40.

’
18 REETALONNAGE DU BINZT SIMON
par les psychologues-scolaires

Rt

Nous donnons ci-dessous, & la demande de médecins
et de psychologues, l'étalonnage du Binet Simon que les
psychologues scolaires ont tiré de lehrs examens poursui-
vis depuis 5 ans sur les enfants d'dge scolaire de la
région parisienne,

Noture de 1'échantillonnage :

‘

Les critéres suivants ont.été observés :

I°- Un nombre égal d'enfants a été extrait de chacun
des I4 groupes scolaires primaires (de divers quartiers de
Poris, et de banlieue ) dans lesquels les psychologues-sco-

laires exercgaient durant l'année scolaire I948-I949.

2°- Los limites extrémes de 1'échelle étaient consti--

tuées par les enfants de 3 4 I2 ans,

3. Chaque groupe d'dge se composait des mnfants de

1'4ge anniversaire plus ou moins 2 mois,

4° - Les effectifs de chacun de ces groupes d'ége

comportaient 50 enfants, 25 filles, 25 gargons.

5°- Los tableaux d'Anfroy ayant montré que les enfants
d'un 4ge donné se répartissaient sur au moins 3 cours, les

50 enfants ont été extraits :

- dans 3 cours successifs, dans les proportions indi-

quées“par les T-hleanx d'Anfroy,

- par tirage au sort au cas ol le nombre d'enfants

remplissant les conditions précitéess dépassait 50,
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I° - Les 54 épreuves,pour l'ensemble de la population,

ont été classées selon leur pourfientage de réussite, donc

par ordre croissant de difficulté,

2° - Pour chague 4ge, on a déterniné le nombre moyen

d'items réussis par les 50 sujets (quéle Qe soient ces

items). Par exemple ': 8 items réussis pour 1'&ge de 3 ans
= T
e

3° « I1 ne restait alors, compte tenu des 2 étapes pré-
cédentes qu'a faire le découpage correspondant au niveau

de -chaque groupe d'&ge,

lucette MERIET,
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TEST 3INET-SIMON

3 ans et moins

I-Nez, oeil, bouche.
2-Clé, couteau, sou,
3-Enumérer gravure
4-Répéter 2 chiffres
5-Donner son sexe,
6-2 lignes inégales,
7-Nom de femille,
8-Répéter 6 syllabes,

4éme année

9-2 poids,

T0-Répéter 3 chiffres,
11-Répéter IO syllabes,
I2-Jeu de patience,
I3-Définir par l'usage,
#4-Copie du carré,

5éme année

I5-Comparaisons esthétiques
I5-Compter 4 francs,
I7-Nommer 4 couleurs,

I8-3 commissions,

I9-M-tin ou soir,

_béme année

20-Compter I3 francs.
2I-Lacune de figures,
22-Droite, gauche.
23-Copie du losange.
24-Objets de souvenir,

Ime année

25-Décrire une gravure,

26~9 francs, dont 3 doubles,
27-Date du Jour,
28-Questions faciles,

8éme année

29-Compter de 20 & IO
30-Répéter 5 chiffres
3I-Reconnaitre monnaie,
32-3ois de l'année,

9éme année
33=-Rendre la monnaie,
34-Déf inir supt 4 1l'usage.

35-Critiquer phrases obsurdes,
36-Ordonnzr 5 poids,

I0éme année
37-% mots en 2 phrases,
38-2 dessins de mémoire,

39-Questions difficiles,

11& année

40-Résister a suggestion de lignes

123me année
4I-% mots en une phrase,

Supérieur & I2 ans

A2-Définir mots abstraits,

43-Mots en désordre,

44-Plus de 60 mots en 3 minutes,

45-3 rimes,

46-Interpriter une gravure,

47-Répéter T chiffres.

48-Faits divers,

49-Répéter 26 syllabes,

50-Epreuve de découpage.

5I-Reconstruire un triangle,

52-Diff érences entre mots abs-
traits.

53-Roi et Président,

54~Pensée d'Hervieu,
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INFORMATIONS  INTE RN NTAKINLES

e} 0

LA PSYCHOLOGIE SCOLAIRE
DANS LA PROVINCE DE HAINAUT

Nous avions demandé a notre camarade
Jean STIION un compte-rendu de son voyage
en Belgique et un apergu de l'organisation
des Centres Psycho-l/édicaux-Sociaux de la
province du HAINAUT. Au moment de faire
paraltre cet article, nous sommes informés
par une lettre de II, FRISON, Directeur du
Centre de LIORLANWELZ qu'un Arrété royal
doit bientdt modifier compl2tement cette
organisation. Nous publions pourtant l'at-

. ticle de Jean Simon, pour informer nos
lecteurs de ce qui a existé jusqu'ici et
nous exposerons la nouvelle organisation
des que celle-ci aura vu le jour.

Au cours d'un récent voyage en Belgique, j'ai
eu l'occasion de m'entretenir de l'organisation de

certains services psychologiques en Belgique, plus

précisément dans la province de Hainaut,

En I947, un arrété du Régent créait, pour une
durée de 3 années, & titre d'essai, des centres
Psycho-l.idicaux~Sociaux dans la région de Charleroi,
C'est de cette expérience que je voudrais donner un
bref apergu. Pour la clarté des faits, je crois qu'il

est préférable d'indiquer l'économie de 1'organisation
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des centres P.l,S. sous les rubriques classiques qui

définissent les statuts d'organismes ou de personnel.

I- FORIATION DES CONSEILLERS DIRECTEURS
C&NTRES P,lL S,

Elle.est acquise apreés 2 années 4d'études a
1'Ecole d'Brgologie & Bruxelles (Analogue & nos
Instituts d'Université ou plutdét & 1'I.N.0.P.).
Pour €tre admis & recevoir cette formation il
faut étre instituteur (ou professeur) et avoir un
diplome d'Humanités ; -~il faut en outre avoir 25
ans au moment ol l'on passe l'examen pour obtenir

le titre de dipldmé de l'Ecole d'Ergologie.

.Depuis 2 ou 3 ans, les Universités délivrent
une licence en Psychologie et Orientation Profes-
sionnelle qui est de nature & concurrencer sérieu-

sement le diplome de 1l'Zcole d'Ergologie.

2 = ORGANTISATION DU CENTRE

Nous avons .vu que par les conditions m€mes
de formation & 1'Ecole d'Ergologie les premiers
Conseillers Directeurs étaient des enseignants,
il n'est pas certain‘qu'ii enlsoit‘ainsi dans

l'avehir.

Le Conseiller Directeur dirige le centre
P.M.S. qui comprend en outre :

a) un secrétaire opérateur : il a suivi les cours
de 1'Ecole d'Ergologie durant I an
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b) une assistante sociale : a suivi durant 3 ans
les cours d'une école d'assistantes

¢) une infirmidre :

d) un docteur s

Le Centre P.ll,S. peut &tre dans une école, mais
ce n'est pas upe obligation; - Il s'occupe des éléves
des écoles de l'Etat, quel que soit leur degré (pri-
maire, moyen, secondaire ou technique), l'étendue £er—
ritoriale sur laquelle il exerce est définie par un
choix du ministére de 1'Zducation Nationale:

3 - FONCTION DU CONSEILLER DIRCTEUR
& DB S&o COLLABORATEURS -

Elles sont multiplesret ressemblent beéucoup a
celles du Psychologue scolalre frangajs, mais elles ont
aussi des analogies avec celles des conselllers d'Orlen-
tation Profe381onnelle._Les centres P.1l.S. s efforcent
de venir en aide aux enfants en position dlfflcile. Ils
essalent de prathuer une orlentatlon scolalre contlnue,
ce qui leur serait trés aisé pu;squ ils chevauchent
sur tous les ordres d'enselgnement, mais est-il néces~
saire de dire qu 'en Belgique comme en France tous les
milieux ne sont pas convaincus, sinon de l'excellence
de la Psychologie, du moins de l'efficience pratique
qu'elle peut avoir., Pour citer quelques problemes con-
crets que nos colldgues ont & résoudre j'indiquerail
celui du placement des éldves dans les différentes
sections de- 1'école moyenne (en quelque sorte compa-

table & nos anciennes E,P.S.), l'introduction de tests
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scolaires dans les examens d'entrée, le contrdle

des promotions dans les écoles secondaires moyen-
nes et techniques la résolution de cas individuels

dans tous les degrés,

En moyenne un centre P,i1l.S. contrdle environ
2.000 enfants dispersés dans un rayon de IO & 20km

. et dans 4 types (au moins) d'établissement,

A titre d'exemple je donnerai les types d'examen
que pratiquent 2 conseillers directeurs depuis la
premiére année de scolarité obligatoire jusqu'a .la
premidre année d'Ecole moyenne (notrc 62me)., (voir

tableau annexe),

Parmi les succds cnregistrés par nos collegues
“citons l'introduction des tests de connaissances dans
-1'cxamen d'cntrée des établissements techniques, les
tests de connaissances sont d'ailleurs trés appréciés,
cette année ils espdrent conquérir le degré moyen,
dans le secondaire ils ont établi la médalité sui-~
vante : lorsqu'il y-a discussion sur la section dans

" laquelle il convient de placcr 1'él2ve of attend un
trimestre, aprés ce trimestre il y a étude des ré-
sultats scolaires et décision prise, en accord

avec les parents,

Est-il besoin de souligner que le centre P,M.S.
forme une équipe de travail et que son rehdement est

conditionné per la cohésion de cette équipe ?
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Le centre que j'ai visité, & llorlanwelz, est

remarquablement équipé : il dispose de plusieurs salles
et d'un apparcillage que nous envierait certaines

facultés de Province.

TRAIT G ENT DES CONSEILLIRS DIRUCTEURS

Le traitcment du Conseiller directeur est celuil
de la catégorie dont il vient (traitcment ad'insti-
tuteur s'il était instituteur, de professeur s'il était
professeur), & ce traitement s'ajoute une indemnité
de fonction uniforme de 24.000 frs (belges, c'est-a-

dire environ I168.000 Frs frangais).

La rcvendication des Conseillers est le traitementd
de régent (professeur) auquel s'ajouterait une indemni-

té fixe.

CONCLUSIONS s

Si le centre P.}1.S. présente avec l'organisation
de la Psychologie scolaire en France des analogies,
il existe des différences trds marquées tant dans 1l'or-
ganisation administrative qui porte sur tous les de-~
grés et qui ne s'intégre pas dans l'établissement que
dans la pratique, en particulier les nécessités obli-
gent les Conseillers de centres P,il.S. & pratiquer des
examens collectifs & trés grande écheclle, il m'a sem-
blé que les examens psychologiqucs individuels étaient
moins poussés que chez nous j par contre, par son type

d'organisation le dossier individuel a des chances
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d'@tre plus complet que chez nous, du moins plus

obligatoircment complet. Enfin la rccherche psycho-
pédagogique est comme chez nous laissée & 1'ini-
tiative individuelle, mais plus encore que chez
nous puisque, en fait, il n'y a pas de personnali;é
scientifique qui soit directement responsable des
recherches, La recherche se fait en fonction des
amitiés, de la sympathie et du respect que certaine
personnalité ont ou inspirent.
Jean SIIION
Psycholggue scolaire

1'Ecole Normzle d'Instituteurs
de la Seine.



TABLEAU ANNEXE

Centre A
PREITIERE ANNEE

test D-B

test de vocabulaire de

Melle Jadoulle

Terman (individuel
éventuel)

DEUXIEME & TROISIELE ANNEES

mémes épreuves :
auxquelles s'ajoutent :
I00 questions de Ballard
épreuves d'instruction de
1'Institut du Hainaut
MosaIque de Gille,

QUATRIFI'E ANNEE

P. M.AT

SIXIEME ANNEE (dernidre
année obligatoire

Coetsier (prononcé Cout'sir)

49,

Centre B

test D-B
dame sous la pluie

Terman (cas spéciaux)

mémes épreuves

épreuves de l'Institut du
Hainaut

Cattell (free culture test)

Coetsier

(C'est un test ou l'on rencontre des séries numériques,
du vocabulaire, et une tres intéressante épreuve dans
laquelle il faut compléter des phrases ol certains mots
de relation ont &té supprimés)

P.M., 37 (collectif)

PREMIERE MOYENNE (notre
sixieme

Terman collectif
forme A et B

F.M, 37 (individuel)

Terman collectif également

On remarquera que, méme pour les épreuves individuelles
dans le cas d'examen a la demande nos colldgues n'em-
ploient pas de tests de caractire, en particulier de

tests projectifs.
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TRIBINE LIRRE

DU ROLE DU PSYCHOLOGUE SCOLAIRE
DANS L'ORIENTATION DES ZLEVES

Nous donnons ici de larges extraits
du Rapport adressé par notre camarade
COLLIGNON & la Commission pédagogique
du S.N.E.S. (Syndicat National de 1l'En-
e seignement du Second degré) en février
ol 1955,

Comme le souligne l'auteur, ce
rapport n'étudie qu'un aspect de l'ac-

- tivité du psychologue scolaire, llais
aspect assez important pour qu'on y con-
sacre cette étude., Il nous a paru inté-
ressant de la faire suivre de quelques
opinions exprimées & son sujet par di-
verses personnalités.’

..s Précisons tout de suite que cet aspect n'épuise pas
tout le probléme de la psychologie scolaire, Il entre
dans les attributions du psychologue scolaire de parti-
ciper & l'orientation des éldves, liais il lui incombe
aussi d'autres taches, comme d'aider les enfants, en
conjonction avec les maltres, & surmonter les difficul-
tés rencontrées dans les matidres avec lesquelles ils
sont aux prises. Bien que la distinction de ces taches
soit plus théorique que réelle, il faut l'admettre par
raison de commodité et n'examiner ici le rdle du psycho-
logue scolaire que dans la perspective de l'orientation
scolaire,

LES EXTGENCES DE L'ORIENTATION
DES BLEVES

> Conseiller une orientation & un enfant ne saurait
etre, en aucune maniere, apanage d'une seule personne
ou d'un seul service : tel est notre premier point. La
connaissance individuelle de l'enfant, qui est la base
du conseil, est tdche complexe : elle suppose une
investigation 4tendue, minutieuse et prolongée, laquelle
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pour &tre menée & bien, requiert "le concours de
tous ceux gqui sont, & un titre quelcongue, en
contact avec 1l'enfant" (Wallon, Ip. I36). Cette
idée, qui devient de plus en plus familigre, de
plus en plus officielle (cf. circulaire du
25-I0-52 sur le "dossier scolaire" de lir. le
Directeur Général de 1l'enseignement du Second
Degré), découle de la nature méme des faits qu'il
s'agit d'étudier.

On reconnalt de toute évidence que la prise
en considération des seuls résultats scolaires ne
~ saurait fonder un jugement valable., On distingue
comminément entre le rendement effectif d'un en-
fant et ses possibilités réelles, et il est rare
gue 1'un soit la mesure exacte des autres. Ce que
© précise la pédagogie moderne & la lumidre des
progres de la psychologie, c'est la nécessité
pour réduire ce décalage, en recherchant ses causes
dans des domaines longtemps réputés étrangers a
1'activité scolaire, et dont la connaissance exac-
‘te et compldte transforme la solution du probléme.
en une véritable entreprise collective.

Dans l'exercice le plus simple, et apparem=-
ment le plus intellectuel, l'enfant réagit avec
1'ensemble de sa personnalité physique et morale ;
il entre en jeu, dans ses démarches mentales, des
facteurs de tous ordres : état de santé, affecti-
vité, intéréts, caractdére, ctc.. dont le rdle, plus
ou moins déterminant, varie dans chaque cas parti-
culier, voire dans chaque situation particulidre,
méme si, pour tel niveau d'dge ou de scolarité,
on parvient & fixer statistiquement la prépondé-
rance relative de tels de ces facteurs.

De méme, "pour connaltre son comportement
(de 1l'enfant), il est indispensable de 1'ob-
gerver dans -les différents champs et dans les
différents exercices de son activité quotidienne..
Mais il n'en est pas moins vrai que chaque milieu
le modifie momentanément, Son attitude devient
complémentaire des attitudes prises autour de
lui,.. Sans doute le rdole et la place qu'il tient
sont-ils en partie déterminés par ses propres
dispositions, mais 1'existence du groupe et ses
exigences ne s'en imposent pas moins & sa con-
duite. La nature du groupe et ses éléments
viennent-ils & changer, ses réactions changent
aussi. Dans sa famille, en classe vis=-avis du
maitre et de chaque maitre, avec ses camarades,
au travail et dans les jeux, son attitude est
sujette & se modifier." ('7allon, I p. I37).



52.

Enfin, chaque enfant est tributaire, non
seulement de ses dispositions présentes, et des in-
fluences présentes de ses différents milieux, mais
encore de tout son passé, de son développement comme
des influences trés diverses qui ont pu agir sur lui
depuis sa naissance Jjusqu'au passé le plus récent,
"Entre toutes lis étap:as,entre toutes les circons-
tances de.la vie il y a interdépendancdé"., (V/allon,
V, p.6). Il conviendra'de restituer une image aussi
fiddle que possible de ces étapes, des pressions édu~
catives et historiques qui en ont formé la trame.

L'avenir lui-méme doit entrer en ligne de compte,
gurtout s'agissant d'orientation. La connaissance de
1'enfant doit viser & réserver & cet avenir toute la
variété, toute la richesse des promesses qu'il con-
tient. Elle s'emploiera "essentiellement & mettre en
évidence et & favoriser les gualités positives de
1'é1ldve plutdt qu'a déterminer ses insuffisances dans
un but d'élimination et de sélection., Aussi doit-elle
tendre A une observation continue... et & éviter les
conclusions & longue portée tirées d'un examen unique."
(Projet de texte pour définir les fonctions de la psy-
chologie scolaire - 24-6-5I - cf. aussi : R. Gal :
L'Orientation Scolaire, aux P.U.F. p. 606).

L'estimation de toutes ces indications est sans
doute trés délicate, il ne faut pas pour autant la
négliger. Rien ne serait plus préjudiciable que de
suivre une seule piste, Commencée le plus tOt possible,
pour suivre autant qu'ik le faudra, "l'observation con-
tinue" doit donc. faire appel & quiconque est en situa-
tion d'y participer. Par la diversité de ses sources
d'information, "le dossier scolaire... devient ainsi le
symbole de notre action commune et de notrec union intime
dans cette action." (ecirculaire du 25-I0-52 sur le

"Dossier scolaire"y

IE ROLE DE L'ECOLE DANS L'ORIENTATION

Pour en déborder les cadres traditionnels, le
consell d'oricntetion scolairc n'en roleve S moins
de 1'8cole. Ce sera notre second point. TT&cole doit
etre le centre autour duquel s'organise le travail
collectif dont nas venons de parler, non en vertu
d'une prérogative sans fondement, mais par nécessité
pédagogique., Non pour marquer une préséance, mais
parce qu'a 1'Age scolairé, "l'observation continue",
seule base valable d'une judicieuse orientation, a
son éadfe naturel dans l'école, et parce que l'orien-
tation dite scolaire, c'est l'orientation en fonction
de 1'école, de ses réalités, & supposer méme que
celles-ci dussent &tre réformées pour mieux répondre
aux exigeénces nouvelles,
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Z Nécessité pédagogique que l'effort d'indivi-
dualisation, "un des traits marquants de toutes les
expériences pédagogiques récentes" (circulaire du
25-I0-52 sur "Le Dossier Scolaire"), mais aussi be-
soin ressenti bien antérieurement é ces expériences,
qui n'ont fait que l'expliciter, et recherche des
formales efficaces pour le satisfaire, Loin de nous
1'idée que les seules formules portant sur les con-
ditions mémes de la vie scolaire aideraient gran-
dement & la solution des difficultés rencontrées :
telle, par exemple, la réduction des effectifs de
chaque classe, Il n'en reste pas moins que la con-
naissance individuelle de l'enfant demeure une des
taches fondamentales du pédagogue, une des respon-
sabilités majeures de 1l'école. Pour chaque éléve,
s'éduquer, s'instruire, s'orienter, constitue &
cette étape de son existence, un drame essentiel,
qui lui est propre, et qu'il appartient aux édu-
cateurs de dénouer en connaissance de cause, L'é-
tude individuelle de l'enfant ressortit donc aux
activités scolaires normales, faute de quoi 1'é-
cole ne peut prétendre accomplir sa mission, sinon
dans des conditions hasardeuses.

En revanche, seule l'école est logiquement
qualifiée pour organiser cette é tude individuelle,
quand il s'egit de résoudre des probl2mes posés
par la scolarité., Non seulement pour des raisons
de circonstances plus favorables, telles que la
continuité de la préscnce, ou l'importance pri-
mordiale de la vie =colaire, Mais aussi, et sur-~
tout, en raison de la pcrspective ou il faut se
placer pour le travail d'élaboration et de syn-
thése, rendu nécessaire par la multiplicité et la
diversité des sources d'information. Or, cette
perspective doit demeurer pédagogique, quand on a
en vue des problémes pédagogiques, Orienter un
enfant & 1'école, c¢c'est approfondir la connais-
sance qu'on peut avoir de lui, mais c'est aussi
penser et construire cette connaissance en fonc-
tion des programmes, des options, des embranche=-
-ments, qui forment la structure de notre ensei-
gnement, comme des méthodes qui en expriment
l'esprit. e

g Rien ne serait donc plus dangereux que de
confier 1l'orientation scolaire & des services
étrangers a 1'école, et par exemple, comme on a
pu le suggérer (cf. "La voix des Parents", or-
gane de la F.A.P.E.L.C., éditorial du N° d'oc-
tobre I95I, et notre réponse & cet article), &
des organismes privés qui n'auraient affaire
qu'aux familles. On ne saisit pas quelles ga-
ranties supplémentaires les familles retire-
raient d'un tel systéme. On voit trop bien, en
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revanche, pour qu'il soit-utile d'y insister,
quelles en seraient les consequences pour les rapports
entre l'égele et ses usagers.

.als 11 ne faut pas davantage, a la faveur de-
reformes méme bien intentionnées, introduire a 1l'école
des ‘servites par destination et par nature étrangdrs
a celle-cik, ces services fussent-ils contrdlés par
1'Education Nationale, On peut assurément établir une
liaison entre les établissements scolaires et un centre
"médico-pédagogique" .ou un centre."d'orientation pro-
fessionnelle“ Cette liaison, méme si elle devient ef-
fective, n'en demeure pas moins factice, et il risque
de s'ensuivre dee mécomptes, graves. pour 1'oeuvre a
accomplir. , -

. Un centre médico-pédagoglque sera toyjours plus
médical que pédagogique, tres indiqué peut-etre pour
la réadaptation de certains enfants particuliérement
difficiles, mais désarmé pour résoudre les problémes de
la. vie scolaire normale,

. Quant & l'orientation professionnelle, sans
sous~estimer les services qu'elle peut rendre en h'ab-
sence. d'une formule mieux adaptée & ces mémes probl2mes,
elle ne saurait développer ses rapports avec l'école
qu'en se résorbant en elle, ou au contraire en 1l'ab-
sorbant, si l'optique de la profession privalait d'a-
venture sur l'optique- pédagogique.

: Prenons-y garde : beaucoup de’ malentendus sur
l'orientation scolaire, aussi bien que sur le rdle de
la connaissance psychologique des éléves, ont leur
origine dans les erreurs commises-quand on a voulu, de
fagon un peu simpliste, transposer mécaniquement dans
la vie scolaire des techniques en usage dans des do-
maines étrangers & 1l'école, "On ne rdéussit jamais quand
on fait remplir deux tdches différents par un méme ins-
trument." (‘/allon, III, p. II)

L'ORGANISATION PEDAGOGIQUE. . .-
DE_L'ORTINTATION SCOLATRE

Hais si 1'école entend tenir, dans l'Orientatlon
des éldves, le rdle qui lui incombe, elle devra se
réorganiser en conséquence. D'abord assurément, en
réformant sa structure générale, mais aussi en donnant
aux maitres dans chaque établissement, les moyens va-
lables et efficaces de pratiquer, avec toute l'ampleur
et toute la continuité nécessairesg, 1l'étude indivi-
duelle, qul est, avons-nous dit, la base de cette orien-
tation, Bfficacité, et valwdité seraiént assurées,
pensons-nous, et ce sera notre troisieme point - par
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1'institution d'un contrdle psycho-pédagogique des
éleves, controle qui ferait 1'objet d'une nouvelle
spécialité de la fonction enseignante : non un
Service speecificuement psychologique, simplement
annexe a l'établissement comme le Service i.edical
et le Service Soclal, mails un-Service assume par
des maitres spécialisés, coordonnant et compléetant
le controle exercé par leurs collegues dans les
différentes disciplines, ;

Insistons la-dessus - aussi bien c'est un des
points les plus litigieux - le nouveau service que
nous préconisons aurait pour fonction exclusive
1'étude individuelle des éléves & des fins pédago-
giques, mais il n'aurait nullement 1l'exclusivité de
cette étude qui est impartie également & tous les
maltres, & chacun dans son enseignement propre, &
1'ensemble au sein des conseils de classe,

A plus forte raison s'agissant des problémes
scolaires que 1'étude individuelle aiderait & ré-
soudre, On entend bien que le conseil d'orienta-

" tion, par exemple, émane en dernidre instance du

gonseil de classe. (cf. les conclusions de la
ommission du conseil Supérieur, in U.S. du I-
-53). Ce n'est pas 12 un sacrifice aux habitudes,

"mais une destination logique du conseil de classe,

v Le véritable probléme est donc de permetire
& ce dernier de se prononcer valablement sur des
conclusions soigneusement élaborées, étayées aussi
solidement qu'il convient. Quant & la solution,
elle n'est pas essentiellement dans des séances
plus nombreuses ou plus longues ; il faut sur-
“tout que ces séances soient minutieusement pré-"
“parées, par un travail en quelque sorte quo-
tidien. L'étude individuelle ne saurait se ré-
duire & un simple échange de-vues-et d'impres-.
sions, méme répété plusieurs fois l'an, Celui-
ci eést un aboutissement, et n'a de sens que s'il
se greffe sur la communication d'un dossier
préalablement conatitué et élaboré.

L'intervention dv tonseil de classe sup-
pose donc reéalisées un certain nombre de con-
ditions : 3 : :

- 1'Observation directe dans la classe, une
observation efiective -et communicable (cf.
1'article dé R, Vardier U,S. du I-I2-5I)
ainsi qu'une en uéte auprés de toutes les
personnes intéressées-au sort.de 1'enfant.
Bref la réunion de tous les éléments d'infor-
mation en un dossier. :
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- = La critique des témoignages, destinée & assurer
la "coh&sion entre observateurs distincts" entre les-
quels "il n'y a d'autres liens que des- curiosités
plus ou moins orientées dans le méme sens" ('Jallon,
I, p. I36) et, croypns-nous,

. techniques
- un contrdle, une analyse de ces données par desg/
sychologicues - méthode sans nul doute tres valable,
si 1'on n"utilise pas inconsidérément des instruments
d'emprant ou de confection, mais des instruments & la
mesure des faits & étudier. -

"'~ enfin 1'élaboration des données en une synthdse
provisoire et toujours revisable, tiche absolument in-

dispensable si 1'on veut que le dossier individuel

ne ‘se réduise pas & une compilation indigeste et inuti-
lisable, si 1l'on désire mettre & la disposition du-

‘conseil de classe un instrument de travail maniable,
_‘réellement communicable; a tous ceux qul participent
.au,contrﬁle'psychd:pédagogique_dqs»§Léves, tout-au long

*'de “la ‘scolarité, -

“.Ce triple effort de coordination, de contrble et

‘d¢ synthdse, la circulaire du 30 mai I952 a essayé de

le concrétiser. par la création des "professeurs chargés
de la coordination". Le systéme avait rendu de grands
Services dans les classes nougelles, et valait d'E@tre
généralisé; Irremplagable animateur d'un travail d'é-
quipe,- gui,-par-ailleurs, déborde le seul -plan d'étude
individuelle, 'le professeur coordinateur est, sur ce
méme plan, un é1émént indispensable de l'efficacité

que nous cherchons. :

ZI...TInaispensable, mais non suffisant, selon le

_témoignage des intéressés eux-mémes, Si l'on donne &

1'étude individuelle la place qui lui revient, les
tdches qu'elle impose deviennent rapidement trop
lourdes pour le chef d'équipe. "L'observation psycholo-
gique journaligre est presque aussi importante que sa
fbn¢tipnfen§ei§n§nte. Or, nombreux sont-ceux qui n'y
ont pas été préparés et qui la redoutent", (L, Lefdwre :
"le professeur psychologue" aux P.U.F., p. 79). Une
réminération méme avantageuse des services supplémen-
taires ne saurait donner le temps matériel qui est

exigé.

'Enfih, i1 resterait & résoudre 1'épineuss question

'gb'ia continuité du contrdle dans le temps ; de la

coordination d'année en année. Méme dans les cas ol
la coordination a pu, au cours d'une méme année, fonc-
tionner de fagon satisfaisante au sein d'une équipe,
1'expérience a prouvé combien il est difficile de
transmettre & 1'équipe qui assure la reldve un travail
directement utilisable. -
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L' INTERVENTION DU PSYCHOLOGUE SCOLAIRE

Pour toutes ces raisons, le contrdle psycho-
pédagogique des éldves nous parailt appeler un
complément, si 1'on est décidé & 1'instituer de fa-
con conséquente. Et ce complément pourrait etre le

-Service de Psychologie Scolaire. Supposons un corps
de maitres, éprouves par une incontestable pratique
pédagogique, ayant mr surcrolt une formation psycho-
logique spécialisée et une large connaissance des
probldmes pédagogiques, Supposons de tels maitres
déchargés des responsabilités de leur enseignement
propre - en totelité ou en partie, selon les besoins

. de '1'étude individuelle dans -1'établissement - pour
“assunmer, conjointement avec leurs colldgues, la plé-
nitude du controle psychopédagogique. Nous aurons la
formule du "psychologue scolaire, selon l'esprit dé-

‘fini dans le Projet de la Comhission Langevin-tlallon.

En nous référant aux phases du travail que -
requiert le contrdle psychopédagogiqne, nous pouvons
‘déterminer avec précision le rdle qui incombera aux
,1'psychologues scolaires.

s e ‘D'une part, ils seconderont 1eurs collégues et
‘plus spécialement Tes professeurs coordinateurs, en
~-Tes aidant a sysfématiser‘Iéurs procedes d'obser-

- ‘yation et d'enquéte, 2 constituer et é élaborer les
‘dossiers individuels, .

- D'autre part, ils procéderont: edz-memes a des
examens individuels, a 1'alde des techniques quil
leur sont propres, chaque fois que -des -problémes par-
ticuliers seront posés par la scolarité de tels é-
lévesyet, par exemple, un probléme d'orientatian.

~ Enfin, par leur participation aux différents
‘oonseils de classes, ils contribueront .d assurer:
la coordination du contfale Esgchog%%ggggigue 4 74
‘ou elle est le plus di € a reéaliser, ¢ est-.:
a-dire entre les différentes classes et d'une année
~ & l'autre. : ,

La réalisation de ce programme indique .

nettement cue le pdychologue scolaire doit faire
partie intégrante du personnel enseignant de 1l'éta-
blissement, au plein sens du mot. I1 "doit. apparte-
nir & l'école et doit €tre un fonctionnaire de 1'é-
cole. Il doit travailler comme les maitres sous la
"tesponsabilité du Chef de 1l'établissement, et des
autorités universitaires." (VJallon, III p. 7). Il
ne sera ni un suxiliaire subalterne, ni -~ comme on
a pu le craindre parfois - un super professeur. -
Aucune question de préséances ne devra se poser &
son endroit : comme chaque professeur dans l'en-
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seignement qu'il dispense, il sera le majitre dans sa
spécialité propre; et, comme chacun de ses colldgues,
il sera 1ié & tous les autres par les exigences du
travail en commun, . : : :

VALIDITE DU TRAVAIL EN PSYCHOLOGIE SCOLAIRE :
. ¢ . LES METHODES

Sans ehtfer dahs le détail, indiquons quelques
aspects aqui nous paraissent caractérigiques des
méthodes de la psychologie scolaire.

" _L'enquéte sous toutes ses formes (entretiens,
questionnaires, fiches de renseignements) tient une
grande place dans l'examen individuel, Ceci n'est pas
un trait original de la psychologie scolaire, mais
tout service psychologique, soucieux de la qualité de
son travail, se doit de procéder de la sorte., Si nous
le soulignons, c'est qu'on a tendance a réduire 1'in-
tervention de la psychologie & l'utilisation de tech-
niques plus ou moins prétendliiment scientifiques :
malentendu non moins fréquent chez les zélateurs que
chez les détracteurs, Or, & moins qu'on s'en tienne &
une forme statique d'examen, que nous croyons condam-
nable, l'enquéte est, par exemple, & peu prés le seul
recours, quand il s'agit d'inventorier le passé du sujeta

Eyle est également notre méthode de prédilection
dans certains domaines ou.a pu se ripandre l'usage de
teehniques encore trés discutées, et, en tout état de
cause, d'application trds délicate, Nous voulons parler
du caractdre et des intéréts de l'enfant : "Il y a 13
toute une étude extrémement complexe ol les moyens de
mesure stricte font souvent défaut, ou il faut beaucoup
d'intuition, ol il faut aussi beaucoup de renseignements
puisés aux différentes sources et parmi les personnes
qui ont pu connaitre 1l'enfant" (Wallon, III, p. 5).

Enfin, l'enquéte est pour nous le moyen d'assurer
la liaison entre toutes les personnes que concerne le
cas étudié. Nous tendons ainsi & intéresser nos colld-
gues & 1'étude individuelle, & systématiser peu & peu
leurs observations, en partant de leur expérience di-
recte - richesse inexploitée -, en évitant 1l'écueil
d'une forme trop technique et trop compliquée dans la
présentation des fiches et des questionnaires, en don-
nant la préférence aux instruments de travail élaborés
avec le concours actif des usagers eux-mémes.,

La méthode des tests n'a donc pas & nos yeux,
le caractere privilégié qu'on est souvent tenté de lui
attribuer., Elle a sa place dans un ensemble de formes
d'investigation, plus bu moins importante selon le tem-
pérament de l'utilisateur ; mais elle n'est qu'un
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moment de 1l'examen, Nous n'avons pas & ouvrir ici
une discussion générale sur cette méthode, & pro-
pos de laquelle on a beaucoup polémiqué (I),. ilais
nous croyons utile de préciser l'usage que nous en
faisons nous-mémes,

" ‘Loin de nous 1l'idée de mésestimer les avan-
tages que représente cette forme systématique
d'examen, sur le base d'épreuves minutieusement
expérimentées, permettant une comparaison précise
‘des sujets examinés (nous ne disons pas une
"mesure", ce qui est une autre question). D'autre
part, avec l'entretien, elle nous donne l'occasion
d'une prise de contact prolongée, d'une obser-~
"vation directe; dont nous ne-pouvons évidemment
nous passer, : , :

. Cette derniére raison nous incite & préférer
de beaucoup la pratique des tests individuels a
1'emploi des tests collectifs standardisés, selon
Ia formule chére aux services de psychotechnique.
Il semble d'ailleurs qu'on ait parfois exagérément
sacrifié & 1'ingéniosité de la présentation, a

- la simplicité de la notation et de la correction.
Il ne s'ensuit souvent qu'une apparente rigueur,

i ne saurait tromper sur le caractére spécieux
du résultat, eu égard & la réalité objective,
ileme dans les cas ol la signification psycholo-
gique peut paraitre claire, la méthode a sans
doute une valeur pour l'expérimentation sur un
groupe d'un fait général, mais l'interprétation
d'un résultat individuel est toujours tres déli-
cate, en raison des interférences de facteurs
étrangers & celui qu'on vise & travers 1l'épreuve
utilisée, difficiles & saisir, d'autre part, dans
un examen collectif, -

Du reste, les résultats & un test d'applica-
Tion individuelle ~ tous les psychologues en con-
viennent - sont eux-mémes des documents & inter-
préter, au méme titre que les autres données de
l'enquete. C'est le recoupement de toutes ces
données, leur éclairage mutuel, qui dessine peu
& peu la structure de la personnalité du sujet. .

(I) Contentons-nous de renvoyer -aux remarques treés
pertinentes de notre colldgue R.- Verdier, dans plu~
sieurs articles de 1'U,S., ainsi qu'aux articles déja
cités du Professeur Wallon (notamment I, pp. I36-7 =
iI, p. I99, III, pp. 4 et 5)

cf. aussi R. ZAZZ0 : Les tests et les oracles
(Education Nationale, nP I, 6-I-I949) et : Méthode
des tests et testomanie (Education Nationale,
9~2-1950). : e ok -
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Pour un psychologue tant soit peu averti, le respect
d'une régle rigoureuse dans la conduite de l'examen
n'entraine pas le fétichisme du résultat brut et du
nombre qui l'exprime; pas plus que la juxtaposition
mécanique des différentes notes ne saurait reconstituer
une image de 1l'individu;

Enfin, le rendement & un test est strictement re-
latif & une situation déterminée, celle-12 méme qui
définit 1l'épreuve, A supposer que cette situation ait
un caracte®re privilégié, et refldte des conditions

énérales du comportement dud sujet, ellc ne saurait
etre le substitut fidéle des situations. particulires,
qu'on essaye de juger a travers elle, et par exemple
de ces situations trés précises que constitue pour
l'enfant 1l'accomplissement de ses taches scolaires,

. C'est pourquoi, au cours de nos examens, nous nous
attachons de plus én plus, & l'analyse des attitudes
et des démarches mentales de 1'enfant au cours de Ses
exercices scolaires ( ', €t & l'interprétation de ces
documents psychologioues gue représentent ses diffd-—
rentes taches. C'est la, nous semble-t-il, un des as-
pects les plus importants du travail en psychologie
scolaire, et 1l'un des plus spécifiques, On peut y saisir
sur le vif les difficultés auxquelles se heurte 1l'enfant;
dont il les aborde et réagit devant clles, dont il
parvient ou échoue & les surmonter, Tant pour la connais-
sance individuelle des él2ves que pour les recherches
psychologiques, cette étude nous parait avoir un in-
tirét comparable & cette "observation directe dans la
classe'; que notre colldgue R, Verdier préconise pour
1'étude du comportement., Elle fait reposer sur les
bases les plus solide§ les faits psycho-pédagogiques
qu'il s'agit de contrdler, tout en ayant } tavantage
d'intéresser plus vivement nos colldgues a l'aspect
psychologique de ce contrdle,

De fait, qu'il s'agisse d'exercices-types proposés
par le psychologue scolaire au cours d'un examen, ou
de devoirs donnés en classe par le professeur en ac—
cord avec le psychologue, les épreuves offrent une
riche moisson de données, non seulement sur les dis-
positions intellectuelles de 1'é1l2¥es, mais aussi bien
sur ses intéréts, sa tournure d'esprit, son caractére,
se révélant ainsi un axiliaire précicux tant pour re-
%rz?ser les défaillances que pour décider d'une orien-
a’tlon.

Il y a plus, une &tude de ce genre, conduite

minutieusement pour chaque discipline, voire pour chague
ordre d'enseignement, devrait permettre un jour a'é-

+ la fagon

<
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clairer un aspect de l'orientation dont nous avons
a peine parlé, et qui cependant est capital. Savoir
"qe que représentetdans le domaine psychologique les
matiéres qu'il (le professeur) enseigne, et les é-
léments nécessaires pour comprendre, pour s'adapter,
pour s'assimiler ces matiéres" (Vallon, III, p. 8).

" "Par l'analyse des devoirs, des fautes commises dans
les devoirs, on peut voir non seulement aelles ‘'sont
les dispositions de l'enfant, mais quelles sont les
difficultés particuli’res de certaines metiéres en-
seignées" (“allon, id.)comme les qualités requises
pour y réussir,

L'élaboration du dossier en un "livret d'ob-
servations systématiques" (I) est le dernicr terme
du travail, Se IIvre% vient d'€tre mis au point
par les psychologues scolaires pour mettre & la dis-
position de tous ceux qui participent au contrdle
~ psycho-pédagogique un instrument maniable, comm= . -
nicable, complet cependant et point trop technique,
Ce livret, établi pour toute la durée de la seola-
rité, aurait donc l'avantage de condenser celle-ci
sous un format relativement réduit, et d'en décou-
vrir l'ensemble dans un délai trés économique.

De plus, ce livret, qul impose un certain
nombre de classements aux données recueillies dans
le dossier, facilite par lui-méme, & tout moment,
la synth&se indispensable, ainsi que les indi-
cations pédagogiques qui peuvent en découler. Il
permet ainsi de faire le point & la veille de
chaque conseil de classe, ow & la fin d'une étape
de la scolarité, sur des bases aussi solides
qu'on peut la réaliser,

D'une manidre générale - nous en avons le
sentiment trés vif - l'esprit qui anime notre
travail est de nature & dissiper des craintes
par ailleurs légitimes : au lieu de lui appli-
quer mécaniquement des recettes en faveur dans
des domaines trds différents d'elle, nous nous
‘sommes attachés en effet, & doter la psychologie
pédagogique de ses techniques propres, au nom "
+ de cette vérité "que la psychologie appliquée ne
* peut étre purcment et simplement déduite d'une
psychologie déja en possession de ses principes,
mais qu'elle est le terrain expérimental ol peu-
vent s'élaborer et se contrdler ses vérités et
ses méthodes" (Wallon, II, p. I97).

(I) ef. Wallon : III, D. 7)
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. EFFICACITE DU TRAV.IL EN PSYCHOLOGIE SCOLAIRE :
" _1ES GONDITIONS D'UN BON FONCTTIONNEMENT

> A dire yrai, la vali 4ité de notre travail n'est
pas cé qui nous parait le plus sujet & caution, mais
bien plutot son efficacité. '

Non certes que les techniques n'aient encore &
&tre améliorées et notamment celles qui concernent
l'orientation scolaire. A priori, les tests dits d'ap-
titudes .sembleraient ici les plus indiqués ; mais
leur ‘emploi appelle des réserves -d'autant plus ex-
presses, qu'il est précisément trés séduisant. La voie
la plus sire pourrait bien &8tre "l'étude des opérations
mentales qu'exigent et qu'exercent les différentes
matidres d'enseignement', (Wallon, II, p. 200). Mais
cette étude est & pecine entreprise, et ne peut progres-
ser que trés lentement, étant de celles ou le travail
"sur le tas" semble &tre une meilleure formule que la
recherche dans l'isolement du laboratoire,

- Remarquons-le : le progres serait grandement
accéléré si 1l'on pouvait réaliser les conditions d'une
collaboration treés suivie entre la psychologie sco-
laire et les divers enseignements, Isol$e, la psycho-
logie scolaire en-est réduite & piétiner, llais sans
elle, les maltres, accaparés par leurs taches scolaires
quotidiennes, ne peuvent se donner ni le temps, ni

les moyens indispensables,

Dans les rares circonstances ou cette coﬁjonction
des efforts a pu se réaliser, le travail s'est:tout
de suite révélé trés fructueux pour tous.

Mais la remarque ne vaut pas moins pour le
travail pratique quotidien. Les insuffisances qui s'y
manifestent s'expliquent, en derni&re analyse, par
1'état d'isolement qui continue d'étre celui de la
psychologie scolaire, Certes, il s'en faut, il n'y a
plus entre 1l'école et elle le mur d'indifférence ou de
scepticisme, qui, au début de l'expérience, a pu cons-
tituer un des obstades les plus rudes, L'intéret est
né, et, & 1l'usage, une incontestable confiance, qui va
se généralisant, et dont les preuves nous sont données
presque chaque -jour, Maié cette confiance, par son
excds méme, peut &tre tout aussi paralysante que 1l'in-
différence, et traduit le plus souvent l2s meémes malen-
tendus sur la conception et le role de la Psychologie
Scolaire.=-

e
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De fait, beaucoup de nos colldgues, méme des
plus favorables, persistent & voir en elle un ser-
vice en marge de la vie ordinaire de l'établisse-
ment au méme titre que le Service liédico-Spcial.
L'étude individuelle, tout en reconnaissant son
utilité, on 1'abandonne entiérement & la charge du
psychologue : ou commence l'activité de ce dernier,
finit celle du professeur ; l'intérét du second
pour le travail du premier est plutdt curiosité
intellectuelle que conscience de responsabilités
commnes dans une tiche commune, Ceux-12 méme.

. qui regrettent un tel état de choses l'attribuent
plus volontiers & une destination normale de la
Psychologie Scolaire qu'a l'effet d'un malentendu.
I1 en résulte un inévitable alourdissement du tra-
vail ; les enquétes sont longues & mener, il arrive
que des maltres ne comprennent pas l'utilité des
renseignements qu'on leur demande, comme si les
seuls tests pouvaient suffire & tout ; ils ne
saisissent pas toujours la portée pédagogique des
conclusions, non plus que leurs responsabilités et
celles du conseil de classe a l'égard de ces con-
clusions. - ' -

La méme équivoque rdgne touchant les domaines
‘ol s'étend la compétence du psychologue scolaire,
Au début de l'expérience, et pendant assez long-
" temps, on n'a voulu voir en lui qu'un aide de re-
cherches, détaché dans les établissements scolaires
- & des fins d'expérimentation, n'ayant qu'un tras
lointain rapport avec la prati?ue quotidienne de
1'école. Actuellement, selon l'opinion du deman-
_deur, il est tantdt le "psychamdyste" - voir le
psychidtre -, chargé, non de dépister, mais de
traiter les enfants particuli®rement difficiles,
présentant des troubles caractériels nettement
accusés ; tantdt 1'"orienteur professionnel" 2
~qui l'on ne demende plus seulement des indica-
tions d'ordre scolaire, mais des conseils treés
précis sur le choix d'une carridre, Ainsi, des
problémes qu'on soumet au psychologue scolaire
débordent souvent ses attributions propres. In-
versement, il est loin de pouvoir toucher tous
les éldves qui reldveraient normalement de son
contrdle, soit que les maltres sousestiment ou
- méconnaissent les probldmes, soit -qu'ils ne pres-
sentent pas l'opportunité atune intervention du
psychologue scolaire en de pareil's cas.

Cependant, il faut bien le reconnaitre, la
ténactté de ces malentendus tient en grande par-
tie & 1l'actuelle impossibilité matérielle et ad-
ministrative, d'assurer les liaisons indispen-—
sables. Aucune explication théorique ne vaut la
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prise de conscience directe dans le cours du travail
commun, Or, l'isolement du psychologue scolaire, dans
son-travail, n'est cue l'effet du cloisonnement regret-
table gque notre systéme actuel maintient entre les
activités des uns et des autres. La répartition indi-
viduelle des services, le morcellement des horaires,
sont autant de conditions néfastes & l'organisation
de tout travail collectif, Les conseils de classe de
- 'fin de trimestre, seul lieu de rencontre officielle-
"ment prévu, ne sauraient - tout le monde en convient -

constituer une armature sufiisante pour les téches
ng&véllpé que l'école se doit. d'affronter.

Toute la répaptition du travail du psychologue
scolaire est suspendue & cette nécessité : quel équi-
Iibre établir entre les examens de dépistage, col-
lectifs et systématiques, répétés a des étapes déter-~
minées de la scolarité, et les examens individuels,
destinés & résoudre les problémes particuliers qui
peuvent & tout moment se poser pour un enfant donné.
Par leur masse, les premiers représentent une somme
de travail matériel et de temps, qui n'a pas de sens,
si 1'on ne peut-en tirer des conclusions rapidement
transmissibles et utilisables., Pour les seconds, il
faut aussi que les cas soient signalés et résolus sans
perte de temps, K faute de quei l'intervention du psy-
chologue scolaire perd son intérét et son efficacité,
Dans tous les-cas, la célérité requise dépend de la
permanence des liaisons et d'une judicieuse réparti-
tion des responsabilités,

Mais nous ne nous contenterons pas de cette
démonstration par l'absurde. Nous avons la chance
d'administrer la preuve directe, & la faveur de la
nouvelle organisation du travail de coordination dans
les classes de Sixieme et Cinguidme, Nous sommes en
état de l'assurer : loin de rendre inutile le travail
des psychologues scolaires, l'application de la circu-
laire du 30 mai 1952 a permis & ces derniers de se
manifester sous leur véritable jour et de jouer leur
role d'auxiliaires naturels des maitres coordinateurs
et des nouveaux conseils de classe., Les faits n'ont
pas dégu les espoirs que nous y avions mis. “'épreuve
de l'expérience nous a confirmé le bien fondé de la
formule de travail définie dans le présent rapport :
l'organisation efficace du contrdle psycho-pédagogique
par le conseil de classe, les professeurs coordinateurs
et le service de psychologie scolaire,
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CONCLUSION

Nous ne prétendons pas avoir projeté sur cet
ensemble de questions toute la lumire qu'il faudrait.
Nous serions heureux, si, dissipant quelques malenten-
. Gus fondamentaux, nous étions parvenus & jeter les
bases d'une discussion profitable, & provoquer des
réactions justifiées, des demandes d'éclaircissements,
dont nous sommes les premiers & sentir la nécessité.

Peut-étre éviterons-nous du moins d'8tre accusés
d'impérialisme. Impérialistes,+ni par les techniques
que nous utilisons, Nous sommes les premiers a "re-
douter comme le feu la formation par des instituts
trés spécialisés d'un personnel qui se sentirait en
marge et supérieur & l'université rampante." (cf. .

R, Verdier U.S, du I5-2-50, p, 37). De tout temps, d&s
l'origine de l'expérience, "nous avons tenu & sou-
ligner que la psychologie scolaire ne pourrait se
développer, ne pouvait se Justifier, que si elle
comprenait les problémes de 1l'école, Le psychologue
scolaire n'a pas de probl2mes qui lui soient pro-
pres..,. Il y aurait un tr2s grand danger & trans-
poser dans l1l'école les problémes qui sont nés dans
les laboratoires" (lir, Zazzo, aux journées d'étu-
des de la psychologie scolaire, S@vres, décemhre
I949), Il nous semble 1l'avoir montré, notre prin-
cipale préoccupction a toujours été précisément

de briser 1'isolement dont souffre notre travail.

. Nous voudrions avoir montré cet autre
point : dans un enseignement rénové‘ décidé a
assumer ses reponsabilités devant 1'inéluctable
évolution des exigences sociales qui se manifes-
tent 2 son égard, il y a place .pour la psychologie
8colaire, Fait symptOmatique, tous les projets de
réforme les plus récents prévoient 1'institution
d'un contrdle psycho-pédagogique des él2ves...

2 Mais qu'on prenne garde aux solutions
batardes adoptées par souci d'économie ou par
-commodité administrative. Un respect anachronique
d'habitudes désudtes n'explique pas & lui seul
les résistances & une orientation psychologique
de l'enseignement. Si 1l'on a le souei d'effectuer
sans heurt les transformations qui s'imposent...
il faudra une formule harmonieuse, répondant aux
conditions du travail scolaire, et aux probldmes
spécifiques qui se posent & l'enseignement.
Compte tenu de toutes les ressources que la psyé
chologie offre actuellement & l'école, nous avons

+ nous ne le sommes ni par les attributions que
nous revendiquons,
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le sentiment que la psychologie scolaire réalise
l'appioximation la moins imparfaite de la formule
recherchée. = % ¥

R, COLLIGNON
Psychologue scolaire au Lycée
J. Decour - PARIS

N.B. - Nous avons fait un certain nombre de références
3 des articles du Professeur H, Wallon, qui est, en
France, comme le pdre spirituel de la Psychologie
Scolaire, et dont les ocuvres et les conseils ins-
pirent quotidiennement notre travail.

Voici les titres de ses articles :

I.- "Psychologie et éducation de l'enfance" dans la
revue "Pour 1'Ere Nouvelle" - Juillet I937
II,- "La formation gsychQLOgique des maltres", id., -
Aout=Sept. I93 -
III.- "Les principes de l'orientation & 1'école et dans
la profession", conférence faite le -ler Mars 1945,
gsous les auspices de 1'Union Frangaise Universi-

taire, :

IV.~ "L'BEducation nouvelle et la Réforme de 1l'Ensei-
gnzgent", revue "Pour l'ire Nouvelle" - Janvier
1946,

V.- "Préface" au N° I de la Revue "Epfance', Janvier-
Février 1948

Nous avons cité aussi :

- Les articleg de notre colledgue R. VERDIER dans
1'U.S, (I5-2-50 - I-I2-5I)

-~ R, GAL : L'Orientation Scolaire (P.U.F.)

- LE LEFEVRE : Le Professeur Psychologue (P.U.F.)

Rappelons enfin les articles de M. ZAZZO, dé ja
cités, et mentionnons la bibliographie d'ensemble sur
la Psychologie Scolaire, parue dans le n° spécial de
la revue "ENFANCE!" (nov.-déc. I952) }<



REPONSES RECUES A CET ARTICLE - O/

Paris, 20 Mars 53

Cher Iami y

J'ai lu votre rapport au S.N.E.S. sur -
le rdle du Psychologue-Scolaire., Je vous re-
mercie de me l'avoir -commniqué,

Je le trouve parfaitement juste et pré-
senté avec toutes les nuances désirables., Il me
parait propre & dissiper tous les malentendus
et tous les contre-sens possibles a 1l'égard
de fonctions nouvelles et complexes,

- Croyez, Jje wvous prie, & mes sentiments
cordiaux et dévoués,

Hanri WALLON

Paris, le 6-3-53-

Mon cher Anmi,

J'ai lu avec beaucoup d'attention le
trés long rapport destiné a FEDENSIEU et que
je vous remercie de m'avoir transmis.

Je tiens & vous dire personnellement que
lionsicur le Directeur Général, précédant vos
désirs, a, dans une circulaire récente;, que
vous reccvrez tres prochainement, si meme
elle ne vous a pas déja été commniquée, demandé
& Monsicur le Recteur de l'Académie de vous as-
socier étroitement aux travaux des conseils de
classe prévus par la circulaire du 30 Mai,

Certes votre rapport indique que la chose
avait été pratiquement réalisée., Il convenait tout

de méme de l'officialiser et de la faire connaltre
& tous.

Je vous remercie & l'avance du rB8le que vous
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pouvez vemplir dans 1'oeuvre commune que NOUS
poursuivons.

Je vous prie d'accepter, mon cher ami, 1l'ex-
pression de mes sentiments les plus dévoués.

- F., CANPAN,
Inspecteur génsdral de 1l'Instruction
Publique,

Le 11 NMars I953

lMon cher Camarade,

Je vous remercie vivement de-m'avoir envoyé votre
intéresgant rapport sur le ROle du psychologue scolaire
dans 1'Orientation des éléves. C'est une etude complete
qul precise bien ce qu'attend de yous un enseignement
rénové., Je veux croire qu'elle contribuera & dissiper un

malentendu que je déplore.

Votre contribution & un projet commun est
précicuse : je n'aural garde de l'oublier ‘devant la

F.E.N.
" ‘Cerdialement & vous .

Roger DENUX
Secrétaire de la Conmission
Pédagogique du Syndicat National des
Instituteurs,

I3 Mars I953

Cher Camarade,

J'ai lu votre rapport avec beaucoup d'intérét, ot
Je wvous remercie de me l'avoir envoyé. Les positions de
la C,P, du S,N.E.S. reposent évidemment sur une grande
ignorance de la question ; et moi-méme j'avoue que je
n'al jamais eu le temps de 1l'étudier comme elle le mérite,
Notre camarade PARAIRE, au-S.N.E.S., a pourtant fait de
grands efforts pour nous éclairer tous, Il est certain,
d'autre part, que certaines publications ont présenté
la psychologie scolaire & peu prés comme unc panacée et
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lui ont fait du tort, lieais je crois guec la popula-
risation d'expériences commc la votre ne peut que
faciliter une meilleurc connaissance des choses.
Je vous promets de m'y cmployer de mon mieux.

Cordialement & vous.

J. MARCHAND
Secrétaire générale de la
FOEQN. o CoGoTc

Sccaux, le 8 juin I953

Mon cher Ami,

: : Je m'excuse de vous répondre si tardi-
vement, mais, trés pris par l'examen et la dis-
cussion au Conseil Supériecur et au Conseil d'En-
seigncment du second Degré du projet de réforme,
je n'ai pas trouvé jusqu'ici la possibilité de le
fairc & loisir, et je tenais & lire votre rap~
port de trés pres. '

J'ai pu l'an dernier, préparant un travail
d'ensemble sur la pédagogie des classes nouvelles
(qui doit paraitre & la rentrée aux Presses Uni-
versitairesd rcncontrer plusieurs de vos colle-
gues, attachés comme psychologucs scolaires aux
établisscments que je visitais, m'entretenir avec
eux, Si lc caractdre trds général de mon enquéte
nc m'a pas permis de me laisser initier, comme jJe
1'aurais souhaité, aux détails de lcurs méthodes,
je me suis convaincu - si j'avais eu besoin de
1'8trec - des services qu'ils rcndent et du sérieux:
comme de l'intelligente souplesse de leur effort.

Jc crois comme vous que cet effort serait
a la fois moins ingrat et plus efficace si le psy-
chologue scolaire pouvait sortir de cet état dé-
primant d'isolcment que vous décrivez si bien et
si son action pouvait se trouver plus étroitement
associéc 2 cclle des maitres, dans une coopération
confiante et régulildre,

Le seul point d'importance sur lequel Je
ne serais pas d'accérd avec vous, si du moins je
vous ai bicn compris, serait celui-ci : vous sou-
haitez que 1'étude individuelle et le contrdle

chopédagogigue des éldéves “fassent 1l'objet
"Tune mouvélle spécialité de la fonction ensei-

gnante", d'un service distinct "assumé par des

maitres spécialisés, coordonnant et complétant
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le contrdle exercé par leurs colldgues dans les
différentes disciplines" ; et "déchargés... des
responsabilités de leur enseignement propre", C'est
a4 peu prés la formule du "professeur psychologue"
de 1, Lef&dvre, contre laquelle j'aurais beaucoup
d'objections, S'il est souhaitable qu'une part
(modeste) soit faite dans la formation profession-
nelle de tous les futurs enseignants & une connais-
sance trés générale des méthodes de travail du
psychologue scolaire dont ils auront & recueillir
les avis, 11 semble que ces avis ne peuvent etre
donnés utilement que par un personnel ayant regu une
formation psychologique spécialisées ; que par con-
géquent les deux fonctions d'enseignant et de psy-
chologue doivent demeurer enti®rement distinctes ;
que les conseils d'orientation doivent &tre donnés
par les maitres ; que le psychologue scolaire doit
rester le "technicien" qui, pour l'établissement de
ce$ conseils, leur apporte des éléments d'infor-
mation ressortissant & ses techniques propres. Il
faut’'que’ chacun demeure dans la sphére de sa com--
pétence : confondre les deux tdches serait, & mon
sens, risquer le pire désordre, '

Je pense que la discussion de votre rapport
viendra & la Commission pédagogique du S.N.E.S.
Vous pouvez naturellement compter sur la sympathie

avec laquelle, sans en accepter toutes les theses,
j'aborderai cette discussion.

Croyez, mon cher ami, & mes meilleurs et bien
dévoués sentiments,

M.A. BLOCH.
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