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LE BULLETIN CONTINUE

Deux jours avant la rentrée scolaire, les psycho-
logues-scolaires du I° degré de la Seine ont &t3 mis en
demeure, par 1, PIOBETTA, Directeur des Services d'In-
seignement de la Seine, de reprendre un service actif
de maitres. Voild les faits dans leur brutalité. It leurs
conséquences : - fin d'une expérience vieille de huit
ans et & laquelle I, DAVID, prédécesseur de 1., PIOBATTA,
s'était particulidrement attaché 3 = fin de 1l'importante
recherche entreprise l'année dernidre avec nos colld-
gues belges sur le retard scolaire, et qui portait sur
plus de 3,000 enfants ; - fin pour les maitres, les pa-
rents et les éldves des services de psychologic-scolaire
auxquels ils s'adressaient de plus en plus nombreux ;

- fin' en un mot, de cet effort pour faciliter et amélio-
rer l'adaptation de l'enfant & 1l'école et de 1'école A
l'enfan't. '

Il fallait des maltres dans les classes. Quatorze
psychologues ont rejoint un poste d'instituteur, dans
des conditions parrois difficiles, sans qu'il leur soit
tenu compte de ces sept ou huit anndes de travail, sans
méme qu'ils puissent bénéficier du second mouvemeont au
personnel, llais, dans leurs classes, nos camaradesS rcn-
dront-ils aux enfants et aux mattres autant de serviccs
que lorsque, dans l'année, chacun d'eux examinait indi-
viduellement plus de 350 éldves et, collectivement, plus
de goo aidant ainsi directeurs et mailtres dans leurs
tdches ?

Une telle opération portc un nom : c'est une li-
quidation pure et simple. Et qui a touché également
d'autres services, commec 1'Hygidne Scolaire, dont l'uti-
1lité n'était pas & démontrer. Dans le méme temps,
1'UNESCO adopte, pour la définition de la Psychologie
scolaire, l'essentiel de l'expérience frangaise, rccon=.
naissant ainsi sa fécondité. L'Institut Catholique forme
des psychologues scolaircs destinés 2 1l'enscignement
privé, lais & Paris, il n'y a plus de psychologues sco-
laires dans lcs écoles publiques,
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Est-ce également la fin de ce Bulletin qui, a
peine né, disparaltrait ? Les .psychologues scolairecs
continuent d'cxercer, dans le I° degré, a Lyon et &
Grenoble, A Paris, les psychologues scolaires sont
maintenus dans les Lycées, Ils poursuivront cette
publicetion, Lecurs camarades parisiens continueront
également lecur collaboration : ils ont encore beau-
coup & dire sur leurs travaux, méme s'ils sont mis
dans 1'impossibilité de les poursuivre, Ils furent
lcs premiers & participer & la misc cn route de la
gsychologiec scolaire ; ni leurs espoirs, ni leur en-
thousiasme, ni leurs sacrifices n'auront été vains.
C'cst pour rcster fideéles & la camaraderic qui nous
unit, aux prineipes de la psychologic scolaire et a
la confiance dans son destin gme nous continuons la
publication de¢ ce Bulletin, :

~ &

=t la revue "ENFANCE" publiera & la fin de
~1'année un numéro spécial auquel les psychologues
‘scolaires -ont abondamment collaboré, .

En. congéquence le Bulletin n® 4 ne sera
publié qu'ad la fin du 2e trimestre,
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ZTUDES DE PSYCHOLOGIE SCOLAIRE

BILAN D'UNZ ACTICN

Au moment ol la psychologie scolaire du ler degré
est supprimée & Paris, eu sept années de recherches
psycho-pédagogiques semblent tenues pour sans valeur,
partant sans utilité ppur 1l'école, il nous paralt ins-
tructif de publier un recensement des activités des
quatorze psychologues qui constituaient 1'équipe pari-
sienne,

Les tableaux qui suivent résument et analysent
le travail effectué dans la Seine au cours de trois
"années-témoin" : l'année I947-48 qui marque le début
de 1l'expérience, et les années 5I-53 et 52-53 qui ont

- précédé sa suppression,

On y constatera l'accroissement constant du
nombre des examens collectifs et individuels ; l'ex-
tension des secteurs étudiés ; l'augmentation considé-
rable des demandes faites et la diversification de leurs
sources, Les chiffres parlent d'eux-mémes., Nous ne crai-
gnons pas d'affirmer qu'ils sont "sincdres", qu'ils cor-
respondent & un travail véritable, contrSlable. Si un
commentaire les accompagne, c'est pour rechercher les
causes des accroissements et en tirer la signification.

Une entreprise en faillite dspose son bilan et
fait apparaitre son passif. Rien de tel ici. Mais, au
contraire, la preuve indiscutable que la psychologie
scolaire était en plein essor, qu'elle répondait a des
besoins scolaires multiples et qu'elle 4tait capable
de les satisfaire.

On comprendra mieux 1'amertume des psychologues
devent la mesure qui brise cet essor et leur effort,
Yiais en méme temps, ce Bilan est une raison d'espérer :
une activité si indiscutablement utile & 1'Ecole Pu~
blique -~ (et que les écoles privées viennent de re-
prendre & leur compte en s'inspirant trd®s largement de
notre expérience) - peut-elle étre, du jour au lecnde—
main, condamnée sans appel ? Appel, nous le faisons au-
prés de tous ceux qui - administrateurs, directeurs,
maltres et parents - ont découvert le role et 1'Wtilité
de la Psyclhologie Scolaire. GuYls nous jugent "sur pid-
ces", et non en fonction des impératifs du moment, car
ces impératifs.du momcot, - cec sont "souvent les erreurs
de demain.
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TABLEAU T

I° - En 6 ans, le nombre total des cxamens a
plus que doublé, Les examens collectifs sont passés
de 4I46 & 7175. Le nombre des examens individuels
(les plus longs & effectuer) & plus que cuadruplé,
passant de I049 & 5050, Leur pourcentage dans le to-
tal des examens, qui était de 209 la premidre année
s'éldve, la dernidre année, & 4I¥, En unc année, cha-
que psychologue &, en moyenne, examiné individuelle-
ment 87 éldves en 1947-48, 245 en 5I-52 ct 36I en

52"530

29 - On peut évaluer que, & raison de 35 éldves
par classe normale, chaque psychologuc a, en examen
collectif, étudié de 9 & IO clasces en I947-48 et
I6 & I7 en I952-53,

30 ~ Ces examens collectifs avaient pour but :
- la constitution des dossiers psychologiques in-
dividuels au moment de l'entrée au Cours Préparatoire;
- le dépistage des enfants & orienter vers des clas-
ses spéciales 3 - 1l'étude des acquisitions scolaires
et de leurs difficultés, grice aux rechcrches sur la
psycho-pédagogie des matidres d'enseigncment (en par-
ticulier la lecture, l'orthographe et le calcul); -
enfin, l'étalonnage des instruments rcndus nécessai-
res pour toutes ces recherches,

4° - Ainsi, comptc non tenu des examens indi-
viduels, chaque psychologue venait en aide & I7 mal-

-tres de son établissement et & plus de 850 éldves,
Replacé dans une classe, il n'aura la charge que

d'une quarantaine d'él®¥ves et ne pourra aider aucun
maitre,



ooy | osag | odts | edos | %e66 | Grok Yo |

vor laner | nex |nsor | 8 |9 | sembmowmpfrpewnxa

8 | w6y | 29 | Gez | ce& | 1€ L euyeg pROYRy
& | ¥9or: 13 um& | B9 &mos,@ﬂﬁ&mqméwu
e | dez | #% | o | s8 |96 é%oﬁw\is

£'s | e || 6%r | 469 i m QS\MA\ oﬁo\%wmdé@
¢ | 8o | 3% | 6n 2005 I

r'g Gog il % < ook vl 6% 1O QUYRY0y YD

% gl % sired] h ofesy —
es6F-3sby m ¥sby-r$éy 1 wq%wzg\ 4 ke Y :

\S:%%\ﬂsau X0 QUGB 0%, ﬁ%.wmmr wo o

A T e e s e R s

I nyiigylL




sy

TABLEAU IT

Quels sont les motifs de ces examens indiviiuels ?

I° - I2 premiére année, ils ont surtout pour but 1l'é-
talonnage des épreuves (44%). les psychalogues, en
effet, ne disposent d'aucune éprcuve validée scolai-
rement de fagon satisfaisante., Ils doivent étalonner
certains tests d'intelligence ou de niveau (Binet-Si-
mon, Terman, etc) sur la population scolaire actuelle.
Il ieur faut aussi créer des épreuves d'acquisitions -~
(lecture, orthographe, calcul) et les étalonner par des
examens collectifs ou individuels, afin d'entreprcndre
1'étude psycho-pédagogique de ces matidres. En I95I, ils
possédent des instruments satisfaisants, et les sondages-
€étalonnages n'intéressent plus que 20¢ des examens in-
dividuels. Ces sondages concernent alors des instruments
nouveaux rendus nécessaires par les recherches collec-
tives, en particulier celles qui s'int.ressent au ren-
dement des différentes méthodes d'apprentissage de la
lecture (enquéte mende & la demande de 11, DAVID) et au
retard scolaire.

2° - On voit, en regard,augmenter considérablement
le nombre et le % des examens systématiques des &ldves
de certaines classes (cours préparatoires, C.1,2 en par-
ticulier). Ces examens, qui entraient pour 67 dans le
nombre total des examens individuels en I1946-47, passent
a 46,4% en 52-53 et constituent donc presque la moitié
des exmmens individuels. L'étalonnage des épreuves a done
permis des examens plus "fins", plus complets - et des
dossiers individuels plus riches. La diminution du % des
sondages explique l'accroissement des examens systéma-
tigues que ces sondages ont rendu possibles.

30 - Dans le méme temps, le nombre total des exa—
mens motivés par le retard scolaire reste constant, mais
leur %, dans l'activité générale, diminue de fagon sen-
sible: f#e 22% & 6%, C'est que les examens systématiques
ont permis de de dépister les éldves faiblement doués ou
souffrant de difficultés d'apprentissage ou d'adaptation
et de les orienter vers des classes spéciales ou de re=-
médier & leurs difficultés, Toutefois, le probldme du re-
tard scolaire demeurc capital, et l'année 53-54 voit la
"mobilisation" de tous les psychologues pour 1'étude des
causes de ce retard - étude mende en liaison avec nos
collédgues belges, et aujourd'hui interrompue,

4° - Enfin les autres % restent & peu preés constants
mais les chiffres bruts sont en constant accroigssement,
Ainsi est mise cn lumidre la multiplicité des tAches qui
requigrent l'attention du psychologue et des services
qu'il peut rendre. Echees scolaires, difficultés caiac-
térielles didaptation, passages de' classes, orienta-
tion scolaire en fin de scolarité : ces rubriques éclai-
rent la diversité ies »roblimecs posés au psychologwe scolejre
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TABLEAU ITIT

Par qui sont posés ces probldmes ? Quelles persop-
nes ou quels organismes font appel au psydiologue gco=-
laire ?

I° - Tout d'abord, notons que le psychologue scolaire
prend de moins en moins l'initiative des cxamens, S'il
intervenait pour 48% des cas la premidre année, c: pour
52% encore en I95I-52, cette proportion passe & IS en
52=53%, Nous avons déjé indiqué que les premidres années
ont été, cn partie, consacrées &4 la mise au point des
instruments d'examen et que les recherches collectives des
commissions (lecture”,calcul) se sont poursuivies depuis
la création. lais nous voyons que ces recherches, d&s
1952,  prennent une moindre place dans le travail quoti-
dien : déja certaines d'entre elles ont abouti & des
conclusions qui ont fait 1'objet de communications dans
les Congres,

2° - Dans le méme temps, le personnel enseignant fait
de plus en plus appel aux psychologues scolaires, ce qui
explique que les chefs d'établissement aient moins be-
soin d'intervenir directement dans les demandes d'cxamen,
Les maftres ont plus volontiers recours au psychologuc
(leurs demandes passent, en chiffres bruts, de 3I0 & 2024)
qul consacre & leurs demandes 40% de son travail d'examen
individuel (tout en leur venant en aide, également, par
les examens collectifs)., N'est-ce pas la preuve que les
maftres sont satisfaits du traveil du psychologue ct
qu'ils ont confiance dans ses indications ?

309 - Les parcnts sont également plus nombrcux 2
demander des examens, Leur nombre passe de 39 & I58, mais
leur pourcentage reste & peu prés constant. On pourrait
s'en étonner ; mais n'oublions pas que le maltre, dans
l'enseignement primaire, est plus constamment au contact
avec les éleves que dans h'enseignement sccondaire : il
peut mieux discerner les déficits globaux, donc lcé si-
gnaler au psychologue avec l'accord des parents,

40 ~ On constate enfin que les demandes formulées
par l'administration et les Inspecteurs augmentent de
fagon impressionnante. Le ¢ passe de 0 & 30,6, Pendant
l'année I952-53; I200 éldves sont examinés é la demande de
M, DAVID pour une étude générale de l'apprentissage de
la lecture, 347 éldves sont examinés A la demande des
Inspecteurs Primaires ou de l'Administration, contre 73
en 5I-52 et O en 47-48, Administrateurs, Inspectcurs,
Chefs d'établissements et personnel cnseignant comptent,
au total, pour 77% (soit plus des 3/4) dans les demandes
d'examens individuels. C'est la preuve que la psycholegie
scolaire est au service de l'école et que son utilité
¥y est reconnue & tous les niveaux,
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POUR CONCIURE

"ou'on nous juge sur pidces", disions-nous !
Ces pidces nous les avons fournics. Peut-on douter,
a leur lecture, que la psychologie scolaire était
active, utile et utilisée ? Peut-pn contester son
essor et se vitalité ?

Aprds une période de "mise en route'y marquée
surtout par le perfectionnement ou la ecréation des
instruments et le "démarrage" des grandes enquétes
sur la psycho-pédagogiec des mati®res d'enseignement,
les psychologues ont pu se pencher davantage sur les
probledmes individuels posés par les éldves, sans pour
autant négliger le travail de recherche en commun. Les
demandes d'examens individuels se sont accrues de fegon
considérable, en méme temps que les catégories de de-
mandeurs se diversifiaient. Ainsi s'est vérifiée cette
affirmation : "Le psychologue scolaire est au service
de 1'école" ; clest—a-dire des éldves, des maitres, des
dirccteurs et inspecteurs. Il vit au contact quotidien
dos difficultés scolaires de toutes sortes et s'efforce
a'y remédicr. : '

Qu'il y soit parvemu, l'accroissement des de-
mandes en est la prcuve. Qui croirait qu'avec la sup-
pression des psychologues ces difficultés disparai-
tront ? Elles demeurcront et, pour une large part,
rosteront sans solution. Si les psychologues le re-
grettent, que dire des parents et des maltres qui
bénéficiaient de leur travail ? Souhaitons qu'a la
ndtre se joigne leur voix, qui est celle du bon .
sens ot de la raison.

-
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VALEUR PRONOSTIQUE D'EPREUVES PSYCHOTECHNIQUES
POUR IE RECRUTIIENT D'ELEVES D&ES CLASSES DE
43me Industrielle

Une expérience de docimologie au Lycée P. LANGEVIN

L'attention des psychologues-scolaires du Second
degré ne peut rester indifférente aux problémes que po—
sent les examens d'entrée dans leurs établissements, en
particulier ceux qui ouvrent l'acceés aux classes de 6°
classique ou moderne ou de 4°jindustrielle, Ces examens
tendent de plus en plus & devenir des concours, étant
@onné le nombre insuffisant de places offertes ; aussi
ne peut-on accepter sans critiques & la fois les condi-
tions de ces examens sélectifs et leur valeur sélective
elle-méme, Ces probldmes ont été abordéd dans l'article
intitulé : "Le Régime des Examens et des Concours en
France - Problémes de Docimologie!", paru dans le numéro
spécial de la revue "ENFANCE" consacré & la Psychologie-
Scolaire, On reprendra ici dans le détail une étude nen-
tionnée dans cet article et gqui portait sur 1l'examen
d'entrée dans les classes de 49 Industrielles du Lycée
P, LANGEVIN, Cette étude statistique, conduite pendant
un an (I950-5I)- permet de comparer les valeurs pronos-
tiques de l'examen traditionnel et d'épreuves psycho-
techniques appliquées aux candidats, ainsi que de tirer
des conclusions relatives & la valeur et aux limite- de
ces épreuves psychotechniques,

I.~-CONDITIONS DE L'ZXPERIENCE

A - BUT POURSUIVI,.

_ Ies classes de 4° Industriclles des Colléges Tech— :
niques recrutent des éleves d'environ I4 ans, issus pour
la plupart des classes de fin d'études de 1'enseignement



I4.

primaire, Au terme de 4 ans de scolarité, ces éldves
passent le Brevet d'Enseignement Industriel et le Certi-
ficat d'Aptitude Profcssionnelle dans la spécialité cu'ils
ont choisie. La classe de 4° est comsmmne & tous les éléves
et la spécialisation commence en 3° ou en 29,

Traditionnellement, les éldves sont admis & la suite
d'un examen qui comporte 4 épreuves : une composition
frangaise, une dictée, deux probl2mes et un dessin géomé~
trique (ces épreuves étant toutes notées sur 20). On peut
s'étonner de la composition d'un tel examen quand on sait
que les études comprcndront surtout de l'atelier, de la
technologic et du dessin industriel : rien dans 1l'examen
d'entrée nc permet de préjuger des aptitudes et surtout
des inaptitudes - (ou, au moins, des difficultés)- des
" candidats dans ces domaines, e -

Aussi bicn les professeurs du Lycée se plaignaient-
ils de ce que les résultats de cet examen fussent chaque
année démentis par les résultats scolaires : ne devait-on
pas exclure ‘ou ré-orienter ep cours d'annéc des éldves qul
avaicnt brillamment réussi l'examen d'entrée. En I950, le
Proviscur ct le Conseil des Profcsseurs du Lycée envisage-
rent do "doubler" l'examen d'entrée par un examen psycho-
- technique qui en améliorerait la wvaleur ‘prédictive. Appel
. fut fait cn ce sens aux services d'Orientation Profession-
- nelle de la Seine. Aprés accord de 1L 'GIRAUD, M. GILLE
proposa une batterie dont 1l'application fut faite par IL
PASSHRON, Dirccteur de 1'0.P, de PUTEAPX, et ses collabo-
rateurs, assistés du psychologue-scolaire du Lycée qui
fut, en outre, chargé .de l'dlaboration statistique des
résultats en cours d'année, :

B - MOYENS MIS EN OEUVRE

I° - Les tests d'intelligence technique

Aux examens de Juin et d'Octobre I950, les candi-
dats passdrent donc, aprds l'examen écrit traditionnel,
un examen par tests d'unc durée de deux hcures. Les con-
ditions d'oxamen néccssitdrent, on le comprend, 1'emploi
de tcsts collectifs "papier-crayon", d'application et de
correction faciles, ce qui limita le choix de ces tests.
Les éprcuves suivantes furent retenues : B

~ un test d'intelligence générale - ({ -
L générale - (facteur g)

- 2 tests de compréhension de mouvements -
mécaniques et de lois physiques simples :

I.T.I, ¢t I. T 2 (tosts &'intell :
T elligence
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- 2 tests de visualisation :
- 1'un, simple, adapté du lMinnesota
O ORI e st vessaanssens t VI
~ l'autre de déplacement de figures -
dans le plag avec recouvrements. :V.G.49 de
Gille

Les notes totales aux tests furent ramendées & une

- distribution de moyenne égale 2 40, de fagon & les ren-

dre comparables aux notes A 1'examen écrit. Une note tp~
tale fut obtenue pour chaque candidat, en additionnant
sa note a4 l'examen écrit et sa note aux tests (ces 2
notes étant affectées du méme coefficient I). La moyenne
était donc de 40/80 & 1'examen, de 40/80 aux tests et de
80/I60 & la note totale.

2° - Admission des candidats.

Les candidats qui obtinrent la moyenne 40/80 & 1'e-
xamen écrit furent admis, quelle gue fut leur note aux
tests. De méme ceux qui, n'ayant pas 40 & 1'examen a-
vaient au moins 80 pour note totale. Enfin, on regut
quelques éldves qui, bien que n'obtenant pas 80 au to-
tal ou 40 & 1'examen, avaient pourtant une honne note
aux tests. Les tests servirent donc uniquement - il faut
bien le spécifier - a "repécher" des candidats malheu-
reux & l'examen écrit,

30 « Effectifs.

247 candidats se présentdrent A la session de Juin
et 86 & celle d'Octobre. Les moyennes de ces derniers
différaient significativement de celles des candidats de
Juin tant dans les tests que dans l'examen écrit, lais
en Juin comme en Octobre les deux siries d'épreuves pré-
sentaient entre elles une corrélation que l'on peut es~
timer satisfaisante : .50 en Juin et .45 en Octobre,

Parmi les I47 éldves qui constituérent, & la ren-
trée d'Octobre, 1l'effectif des quatre classes de 4°.
125 avaient passé 1l'examen - (les 22 autres &taicent
soit des redoublants, soit des boursiers admis sans
examen), 86 provenaient de la session de Juin et 39 de
celui d'Octobre, Notons, & titre indicatif, que sur ces
I25 éldves, 77 avaient obtenu au moins 40 é 1'examen
derit et 48 une note inffieure a 40, Parmi ces 48 "ra-
chetés", 34 avaient obtenu aux tests une note supérieu-
re & la moyenne et I4 une note inféricurc - (candidats
ayant entre 38 et 39 I/2 & 1l'examen et "rachetés" de
ce fait),
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Ces éldves furent répartis dans les 4 classes par
ordre alphabétique, guelle que fiit la date de leur recru-
tement, Les moyennes de ces classes, tant aux tests qu'a
l'examsn, ne présentaient pas de différences significa-
tives ; les 4 classes purent donc &tre mélangées dans les
calculs statistiques. Les moyennes trimestrielles ne pré-
senteérent pas non plus de différences significatives., En
.dépit de 1'hétérogenéité des candidats de Juin et d'Oc-~
tobre, on put donc considérer, par suite de la-sélection
- des msilleurs, 1'échantillon total comme homogéne.

Mbntionnons, pour terminer, que les ages des él2-
. ves s'échelonnaient, & la rentrée, entre 13 ans et I5
" .ans I/2, ‘

40 ~ La batterie motrice.

En outre, les éléves de ces classes passérent, a
la rentrée, un examen collectif d'habileté motrice, La
batterie utilisée comprenait 3 tests moteurs de GILLE :
la construction de cubes. = la plaquette perforée et le
.bobinage. Ces tests furent administrés par 1l GILLE
pour les besoins d'une étude plus génirale sur "Les
Problémes d'Habileté llanuelle! concernant les Cours
Complémentaires Industriels, Le lycée P, LANGEVIN de-

~ ~ wait fournir un 3chantillon comparatif fortemsnt sé—

lectionné.,

I39 éléves passdrent ces tests, sur les I47 cons-
tituant l'effectif, et furent crédités d'une note a cha-
cunides 3 tests, ainsi que d'une note totale, somme des

trois,

50 - ILa recherche de la validité.,

On disposait donc, au début de 1'année scolaire,

- pour I25 él2ves : d'une note d'examen,-d'une.note aux

tests et du total de ces deux notes,.

~ pour I39 éléves : d'une note & une batterie d‘habileté
: motrice,

Dans le premier cas, il.fallait .comparer la va-
leur pronostique des tests et de 1'examen pour la réussi-
. te scolaire globale. Dans le second, on recherchait la
"valeur d'une batterie motrice quant au pronostic de réus-~

site a l'atelier.

Pour ces calculs de validité, on prit en considé-
ration les notes scolaires des éleves, Dans le premier
cas, il s'agissait de la moyenne trimestrielle calculée
& partir des notes aux compositions, aux devoirs et aux
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legons, dans toutes les mati®res d'enseigncment -(no-
tes affectées de coefficients divers) et Ge la moyenne
générale annuelle, calculée & partir des moyennes tri-
mestrielles, pour les éldves ayant été classés aux trois
trimestres, la moyenne du dernier trimedtre étant affec-
tée du coefficient 2, Ce choix de la moyenne trimestriel-
le préte le flanc & la critique, cette moyenne, telle
qu'elle était calculée, n'ayant gudre de signification s
toutefois, elle commandaity’en,fin de trimestre, les
avertissements et les exclusions et, en fin d'année, le
passage dans la classe supérieure, le redoublement ou la
ré-orientation; elle pouvait &tre prise, pratiquement,
comme indice de réussite scolaire. Pour la scconce ex-—
périence ~(batterie motrice)- les notes aux tests furent
mises en corrélation avec les moyennes trimestricllcs
d'atelier -(moyennes des notes obtcnuss aux piéces faites
a4 l'atelier d'ajustage)- et avec une moyenne générale
annuelle calculée suivant le méme principe que précédem—
ment,

’
II - VALIDITE COMPAREE DE L'EXALEN ECRIT & DES TETS

A -~ CALCUL DES CORRELATIONS.
I% - Corrélation de BRAVAIS-PEARSON.

Les distributions des notes d'examen écrit, des
tests et des moyennes pouvant €tre considérées comme nor-
males, on a calculé les coefficients de corrélation en-
tre ces moyennes —~(trimestriclles et générale)- d'une
part et, d'autre part, les notes & 1l'examen écrit, aux
tests et la somme des deux. Ces coefficients sont rappor-
tés dans le Tableau I ci-dessous :

Trim, -;Nbre ;r:moyenne

; :T:moyenne :T:moyenne

. +de sus examen : tests : somme

: 2 jets % :

et . B 40 e - 5T X
e e R e 45 s
PR L e S R A5 s
B e d0h s a0kt A5t o 49 .

Tableau T
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20 - Coertiéiénts de cbfrélation,tétrachorique
de. BONNARDEL. =

On a d'autre part, calculé les coefficients
tétrachoriques pour les éléves ayant des notes supérieu-
res & la moyenne des distribution (Tableau II).

Tableau IT
; Trim. ; Ezam.; Tests;.Somme ;
T
Y e R . s * 2
s e *+ * 2
T REr ST R St

e - Corrélations partielles,

On a également .calculé les corrélations entre
chacun des 5 tests utilisés et la moyenne générale annuel-
le, afin de chercher si l'un d'entre eux n'avait pas une
validité nettement supérieure. On a obtenu les coefficients
suivants :

 Tableau IIT

- avec le V.G. 49 ¢ 1 B.,P. = .40
- avec le Spearman: T " " = .38
- avee¢ le I,T.2. % ek R S i 4
- avec le I.T.I : rhrn = 28
- avec le V.l : TV R._= .26

40 -~ Corrélations entre les-rangs.

Pour les I05 éldves ayant une moyenne géné-
rale annuelle, on & normalisé en 5 classes les notes aux
tests, & 1l'examen, les notes totales et les moyennes,-
Ces 5 classes comportaient les pourcentages suivants :

6,47 = 24,25 = 38,25 - 24,25 - 6,4%
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I9.
et les effectifs théoriques suivants (pour I05 él2ves)
Ly L e P e T
Ces classes numérotées 5, 4, 3, 2 et I corres—
pondaient aux agpréciations : Faible - Passable -
lloyen - Bien - Trés Bien.

Les pourcentages d'accord suivants furent obtenus
(Tableaux IV, V. et VI). (I).

(Ces tableaux sont reportés & la page suivante)

B - CONCLUSION

On peut maintenant tirer les conclusions qui se
dégagent de ces calculs.

I° - La meilleure corrélation avec la réussite sco-
laire (mesurée par les moyenncs trimestrielles et an-
nuelle) est fournie pet la somme "note d'examen + note
aux tests", Cette corrélation est pratiquement cons-
tante et se situe autour de .50, On peut l'estimer sa-
tisfaisante, car on trouve rarement des corrélations
plus fortes lorsqu'on recherche lecs validités 4'é-
preuves scolaires,

Cette combinaison "tests + examen" permet également
de déceler lc mieux les meilleurs él2ves (Cf : tableau
IT des coefficients de corrélation tétrachorique). Elle
assure un pourcentage d'accords également trés satis-~
faisant entre les rangs : 865 des sujets ckassés dans
le rang I & cette note se classent dans les rangs I et
2 & la fin de 1l'année, aucun ne se trouve dans lcs
rangs 4 et 5 ; - aucun des éldves apmartenant & la 50
classe ne figure dans les rangs I et 2 & la fin de
l'année ( Cf. tableai VI).

On peut donc estimer que la note "test+examen"
offre un pronostic satisfaisant de la réussite scolaire,

(I) On peut objecter que les pourcentages calculés sur
d'aussi petits nombres ne présentent qu'une valeur rela-—
tive. Aussi ne sont-ils donnés qu'd titre indicatif,
comme ils le seront dans des tableaux semblabkes qui sui-
vront, Toutefois, les statistiques relatives & un é¢ta-
blissement scolaire portent toujours sur des nombres re-
lativement peu élevés de sujets. La notion de % ne perd
pas Hon sens dans une classe de 40 éldves gi on considdre
que ces ¢ visent surtout des accords et des désaccords :
il ne sera pas indiffércnt de savoir, par exemple,
qu'aucun éleve des rangs 5 & 4, oux tests, ne se re-
trouve dans le rang I & la moyenne,



Tableau IV, (& lire verticalement)

:Rang : 5 3 4 : 3 ; 3 : I *Nombre :
S AN TR R
Eh g o T YDR: Ot o
Moyenne z_-3 :28% 539% 547% E 34%-5 33%5 42 :
T2 T of GITA iI57 ¢ 307 ¢ 667 23
: I 208 '3%:74: B 0pF T
CWh s 7 ah. < 35 485 : 6 ; 105 .g
Tableau V. (& lire verticalement)
Tests
i Rang: 5 : 4 f e : 3 : /3 iNombre ;
5 20% 125‘ — 7"- o;; 8
1°% SAG Mk 2h TR s ok o5 .
Moyenne : 3 : 40;-: 36¢: 467:-59ﬁ i Isz 42 E
2 B i o7« BF: T7: 427 < 534 25 .
2T ¢ Ohs 0% T4 3%+ 500 T
; Nb ; 5 ; 35 s AT A28 =6 % 105 -

Tableau VI. (& lire verticalement)

Somme Examen + Tests

I < Nombre:

gai Bl 5B B B 50 22 2 -
© 5 T : B :I3s 07 : of: B :
i 4 iopbisey g 4% opios
Moyennel 3 28% 47 : 390: 48f : M7 42 !
2t ofe 8y I7%: M : 43%: 23 :
f"-i"—f~'5;:§74x s 4% 4 : 435n T :
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2° -~ En regard, la corrélation entre notes a
l'examen écrit et réussite scolaire présente une baisse
constante et significative au cours de l'année : elle
passe, en effet, de .4I & .35 et .28 pour &tre, en fin
de compte, nettement inférieure a celle que présentept
note aux tests ou note totale -(.3I contre .45 et .49).
les tests présentent une corrélation intéressante avec
la réussite scolaire, mais elle reste inférieure a
celle offerte par la note totale, et les % d'accords
sur les rangs sont treés proches de ceux que fournit la
note totale, On peut donc dire que si les tests ont
une validité supérieure a celle de 1'examen écrit (I)-
la somme des deux présente la meilleure validité., A-
joutons que 1l'on n'obtient pas une meilleure corré-
lation si 1l'on donne plus de poids aux tests ; en ef-
fet, si 1'on attribue aux tests le coefficient 2, et a
1l'examen le coefficient I, la corrslation entre la note
totale ainsi obtenue et la moyenne générale annuelle
est de .47-(contre .48 dans le cas ou les deux coeffi-
cients sont égaux & I), Aucun des tests, d'autre part,
ne réveéle une validité supérieure & celle de l'ensemble
de la batterie - (Cf. tableau II).

30 = On peut, pour expliquer cette supériorité de
la note test + examen dans le pronostic de réussite,
formuler une hypothese vraisemblable., La réussite sco-
laire, dans un enseignement nouveau, dépend d'un grand
nombre de facteurs, L'examen écrit isole en grande par-
tie les facteurs d'acquisitions scolaires -~(connais-

sances) ; les tests s'adressent & des "aptitudes", c'est-

a~-dire & des possibilités non encore exercées. Ces deux
facteurs - auxquels s'ajoutent des facteurs de carac-
tére, les conditions pédagogiques et les influences so-
ciales, en particulier familiales - interviennent dans
la réussite ultérieure.Mais comme il s'agit ici d'un
enseignement nouveau, les facteurs d'acquisition jouent
un role de moins en moins important & mesure que s'a-
vance la scolarité. Quant aux "aptitudes intellectuel-
les", elles ne peuvent s'exercer avec le maximum 4'ef-
ficience qu'a partir ou & l'aide des connaissances dé-
ja acquises, S'il existe des aptitudes, il serait ar-
bitraire de les isoler de tout le contexte qu'elles u-
tilisent pour se mettre en oeuvre, L'"aptitude" n'cp-
pareit pas dans une "table rase" : elle émerge parmi
des structures mentales déja consolidées qu'elle uti-
lise et re-structure pour de nouvelles acquisitions,
dans la mesure ol elle est révélée, exercée ct enrichie

(I) Notons, toutefois, qu'il n'y a pas de différence
significative entre les corrélations tests-moyenne
générale et examen-moyenne générale~-(t/=I,4 par la
formile de COCHRAN & HOTELLING).
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par un apprentissage adéquat. L'aptitude ¢ontrai-

rement & ce qu'on pli soutenir des psychologues trop étroi-
tement généticiens, ne fait pas "tout & partir de rien",
C'est pourquoi un pronostic de réussite scolaire doit
tenir compte & la fois des connaissances scolaires et des
possibilités intellectuelles ; les connaissances scolaires
sont moins le gigne d'une réussite ultérieure que 1'une
des conditions de cette réussite. Les conclusions statis—
tiques rejoignent ici 1'hypoth®se & priori. Et elles con-
damnent les psychologues qui, critiquant les examens tra-
ditionnels, ont voulu lés remplacer par des tests, sans

se préoccuper des connaissances scolair. s des candidats.

III - VALIDITE DE L/ BATTERIE D'HABILETE !ANUELLE

L'étude de la velidité de la batterie motrice permss—
tra de serrer davantage ce probléme du diagnostic des™
aptitudes & des fins scolaires. :

Rappelons qu'il s'agissait de trois tests de GILLE,
dont les notes furent mises en corrélation avec les no-
tes trimestrielles d'atelier et la moyenne annuelle de
ces notes, : o

A - CORRELATIONS ENTRE LES NOTES

J° - Avec l'ensemble de la batterie .

Comme pour la batterie intellectuelle, les coeffi-
cients de BRAVAIS-PEARSON ont été calculés chague tri-

- mestre, ainsi que pour tous les &ldves qui avaient une

moyenne annuelle - (moyenne des notes des 3 trimestres,
celle du dernier étant affectée du coefficient 2). Ces
coefficients de corrélation sont groupés dans le tableau
VII, ci-dessous. ; :

Tableau VII
Trimes-: Nombre: Corré—

E tres +: Eldves: lation :
HE RO TR T
: 2o s T s
'E S, i o 3
R e e
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20 -~ Avyec les différents tets.

Pour chacun des trois tests de la batterie,
on a également calculé ses corrélations avec la moyen=:
nd annuelle d'atelier, pour les I22 éléves dont on
avait pli calculer cette moyenne.

Tableau VIIT

j Test : Corré- :
* «- -.lation ¢
: CGBES i .19 :
e R
iBOBINAGE % .26  ct

B~ CORRELATIONS ENTRE LES RANGS.

Comme pour 1'examen d'entrée, on a procédé a
une normalisation en 5 classes des notes aux tests et
de la moyenne générale, suivant les proportions déja
indiquées., On a calculé les pourcentages d'accord en-
tre ces tangs pour l'ensemble de la batterie et pour
chagun des tests.- (Tableau IX et tableau X, XI et
XII).

T°0 - Avec l'ensemble de la batterie.

Tableau IX (2 lire verticalement)

— L Batterie
. Rangs 5 ::4 3 2 ::I Nb
5 —; 25% 09% - 025 0475-': o7 ::";
4 “‘; 50‘,7!;_: 29% 27¢ —:: 115 'i-Eoyf 31 “:
Moyen% 3 ;-55% 41% 27;:.‘_2 505 609 47-“-:
= 2 -:: 05—5-:: 127 ::-327‘_': 35% 209 '§’5§
. i%: oi: o of - B«
L 4 16 <0 ;13
: : : 3 s : :




20 - Aves les différents tests.

Moyenne

Moyenne

Tableau X (& lire verticalement)

CUBE

24,

Rangs : 5 :4 : 3 : 2 ::'I . NB.
5 ; 20% ; 07% : 025 3 03% i 255 : 7
4 f 0% ;v37%-§ 35% : 069 §L25% : 31
3 60% : 43% < 33F + 39 437,57 4+ 47
2 —: 0% :114% 3 23% : 42%-3 0% :-29
I 3 205 : o7 : 06% 3 09%-§12,57 : 8
Nb ; 5 ; 28 ; 48 ; 33 ? 8 ;izz

2A 96 46 0% % 00 00 0% 40 0 vb 96 06 06 ed 0b

Tableau XI (& lire verticalement)
PLAQUETTE.

v @ 08 03 08 00 00 4F 4d 0d w0 06 06 0d e

Rangs:5:'4-§3:2§1 Nb
5 < OF : T0% < 087 1 og 2 of 1 7
4 1458 : 337 1 238 ¢ T9% +1o,57 & 3T
L 28¢% : 27% 3 45% : 35% 362,5% : 47
& ; 287 ; 1754 ; I6% : 46%-: 25%--2 29
--I i 05-: I3% : 08% : (o) :‘ 0% 'i - 8
M7 350 T e E i e

8 86 98 4% 46 43 80 4% 40 46 46 b s ws e "
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Tableau XIT (& lire verticalement)

BOBINAGE
T T R (R
Z : 5 230%:06f: 0%z 030z OF : T -+
S aiood Aot = 208 s T5% = 535 <+ 3T <
lMoyenne : 3 457z 3I% : 38% : 43% : 44% : 47
2 2 = Oh<s T7% = 31% = 305 : 224 = 29 <
-3 + 0%3206%<08%sT0%: 0F = 8 :3
RGN e RLieD - = 30 : g 122 <
; C - COEFFICIENTS DE CORREIATION TETRACHORTIQUE.

On a également calculé, lorsque c'était possi~
ble, les coefficients de corrélation tétrachorique

~ pour les éldves supérieurs et pour les éléves infé-
rieurs & la moyenne dans les deux séries de notes,

Ces coefficients ont été les suivants :
(Tableau XIII)

Tableau XIIT

; Trimes- ; Supérieurs ; Inférieurs;
s tre : & moyenne +: & moyenne :
32 gon Sigus o{4g SEaEalan s
; 2° ; .32 ; 04'4’ ;
30 4 L) s acied5 . s
. s — e e e & - e
¢ MG, ‘s .14 5 «38 .

(I) n'a pu &tre
obtenues,

calculé & partir des valeurs
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D - TESTS INTELLECTUELS & REUSSITE A L'ATELIER

Enfin, il a paru intéressant de rechercher
si certains des tests employés pour le concours d'en-
trée n'avaient pas.-une corrélation intéressante avec
la réussite en atelier - ceci dans l'esprit de cer-
tains psychotechniciens qui se fondent davantage sur les
épreuves d4'intelligénce que sur des tests purement mo-
teurs pour un pronostic de réussite manuelle, Les cal=-
culs ont été faits pour 104 ‘éldves qui ayant passé l'e-
xamen d'entrée aveient une moyenne générale d'atelier.

Les oo:?élét;qnsfobﬁenues furent les sui-

vantes :
- ayvec l'ernsemble-des tests ¢ .29
- avec le I.T.I. - : T 020
s ‘= avec le V.l B e <
‘- avec le Spearman B ey
.= avec le V.G, 49. . s o
- avec le I.T.z. H .07

E - CONCIUSIONS. i
Que'conclﬁre de ces résultats ? -

I° - Une batterie peu valide, La valeur-pronos-
tique de la-batterie motrice se révele treés faible. Sa
Coérrélation avec la moyenne générale (.22)- est infé-
rieure & celle que présente, avec cette moyenne, la
batterie de tests employée pour l'examepnd'entrée (.29),
sans que cette différence soit, cependant, signifi-
cative. -Elle.est. inférieure de moitié & celle que pré-
sentent ces mémes tests intellectuels avec la réussite
scolaire globale - (.45). Aucun des tests moteurs n'offre
de corrélation supérieure & celle de l'ensemble de la
RepteRies - =Y R o

20. - Aptitude ou inaptitude ? Lorsque l'on examine
les coefficients de corrélation tétrachorique et les %
d'accords sur. les rangs - (tableaux IX et XIII)- on dé-
couvre la raison de cette faible corrélation globale, Si
les pourcentages d'accord sont nets. pour les éléves in-
férieurs & la moyenne-~ (ce qui se traduit par un coeffi-
cient tétrachorique assez satisfaisant)- il n'en est pas
de méme potur les éldves supérieurs & -la moyenne. On voit,
en effet, qu'aucun des éldves classés dans le rang 5-
(le plus faible)- av test ne dépasse la moyenne dans les
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notes d'atelier -(I). Pour le rang 4 de la batterie ,
2I¢ des sujets sont classés au-dessus de la moyenne,
en atelier ; - pour le rang 3, 43% - pour le rang 2,
354 et pour le rang I, 207 seulement. Ainsi les ¢
d'accords se révélemt de moins en moins satisfaisants
& mesure gue l'on considére les él3ves les mieux clas-
sés & la batterie. Il est significatif que 607 des
éléves du rang I & la batterie se classent dans le
rang 3 & la moyenne et aucun dans le rang I. On cons-—
tate, dans l'ensemble, que les plus forts ¢ d'éildves
tendent & se situer dans la catégorie moyenne & 1l'a-
telier. Et il en est de méme dans chacun des trois tests
employés,

Donc la batterie se révéle valide pour les sujets
mal classés, faiblement valide pour les é13ves bien
classés, Elle semble davantage une dépreuve d'INAPTITUDE
que 4a'APTITUDE,

30 - Retour sur la notion d'aptitude. Conclusion
décevante, et qui ram®ne au probldme de l'aptitude. La
notion d'aptitude peut s'employer dans deux cas : d'une
part pour expliquer, a posteriori, une réussite sco-
laire brillante ou un échec ; on parle alors d'éldves
"bien doués" pour les mathématiques ou l'atelier, ou
d'éleves "mal doués" - le psychologue dira "&ladves ap-
tes" ou "inaptes" aux mathématiques ou au travail ma-
nuel pour expliquer "psychologiquement" la réussite ou
1'échec, On conviendra qu'une telle "explication! ne
dépasse gudre le plan d'un aristotélisme simpliste. lkis
l'on peut aussi parler d'"aptitudes" lorsque l'on veut
inventorier les qualités actuelles qui permettent de
pronostiquer la réussite ultérieure : au lieu d'expliquer
ce qui est ou a été, on prévoit ce qui sera. Le risque
est alors plus grand de se tromper - mais l'intérét
pratique de la notion, bien supérieur. 3

40 ~ Situation-test et situation scolaire. Or ce :
prpnostic de réussite ultériecure dans une tlche est fondé.
sur la réussite actuelle dans une tlche différente de
celle qui est en jeu. Assembler les éldments d'un cube
métallique, passer un fil dans les trous d'une plaquette
perforée~ (ou toute autre éprcuve possible, comme la ;
"souricigre" ou le "tourneur"- car la valecur des seuls
tests de GILLE n'est pas ici en cause)- n'est pas limer,

(I) Les % d'accord entre notes & la batterie et notcs
d'atelier ont été calculée pour chaque trimestre. On
n'a reporté ici, pour &tre plus clair, que le % d'ac-
cord avec la moyenne générale, llais il est frappant

de constater que, pour chaque trimestre, lcs éléves du
r:n%is aux tests ne dépassent jamais la moycnne en
atelier,
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buriner, tracer, assembler tenons et mortaises. On dira
qu'il importe peu, si la réussite & ces tests présente
une forte corrélation avec la réussite dans ces téches
- si, en un mot, l'épreuve est valide., Nous venons de

- montrer qu'elle ne l'est guére ici. Car il faut ajouter
que le test d'aptitude, quel qu'il soit, est une situa-
tion globale différente de la situation . d'atelier non
seulement par la nature du travail, mais aussi par la
durée, le caractére ludique de l'activité, les rap-
ports avec 1l'expérimentateur - (qui n'est pas.un profes-
geur)-, lec but et la sanction de 1l'éxercice, l'obliga-
tion de travailler scul et sans se distraire, 1l'impos-
sibilité d'obtenir des améliorations par la répétition
ou la correction, etc,.. La "situation scolaire" est
une Situation globale - (ce qui ne signifie pas inepa-
lysable)- dont la "situation~test" n'est qu'une illu-
soire transposition (I). : :

50 - Insuffisance de la notion -d'aptitude - Pour le
psychotechnicien, la notion d'aptitude permet -de résou-
-+ dre cette contradiction. Elle serait le "facteur" commun
. & ces deux activités, le fondement d'unc transposition
légitime. Elle serait ce qui, chez l'individu, permet la
- rdssite, indépendamment des connaissances acquises ou &
acquérir : & apprentissage .ultérieur égal, l'individu qui
était le plus apbte -(le mieux clagsé aux tests)- réussira
le mieux, Mais "apprentissage égal" ne signifie pas méme s
r cours, memes professeurs, meémes travaux : les séances d'a-
telier ne sont -pas &€ssimilées de la méme fagon par les é-
1ldves, La réussite scolaire suppose un minimum de "dispo-
sitions" physiologiques et intellectuelles mais aussi
1l'application, le golt, le contrdle de soi, le désir de
réussir - renforcés par les sanctions et les conseils du
profcgseur -~ tous éléments qui ne sont pas pris.en consi-
dération dans le test. Ainsi des éldves classés dans le
rang I aux tests n'etteignent - (dans une proportion de
60:°)- que la moyenne & l'atelier, alors que 11% des é12-
ves classés dans le rang 3 et 9% classés dans le rang 4
se classcnt dans les premiers & l'atelier. L'"aptitude"
des premicers n'a donc pas suffi & les classer ¢én téte ;
la rclative médiocrité des seconds nc les.a pas empé-
chés de micux réussir que leurs camarades., De quelle:
Palcur ct de quelle utilité est alors cette notion
d'"aptitude technique" qui n'est, en fin de compte,
ni rigourcuscment suffisante ni absolument nécessaire
pour assurcr lc succes des études tcchniques ?

[&9) Towtes choses égales d'ailleurs, ces remarques peu-
vent s'étendre & toute la psychotechnique. Certains
psychotechniciens nc s'en font pas faute, dont 1l'exclu-
sive va jusqu'a proscrire toutc forme de test.
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6° - Diagnostic des difficultés probables. Est-ce
& dire que la batterie utilisée n'offre aucun intérét ?
Non. On constate que les éléves classés dans le rang 5
aux tests ne dépassent pas la moyenne & l'atelier. On
peut alors parler d'"inaptitude" ou plus exactement de
difficultés, On sait que la bonne volonté, l'application
ne suffisent pas & assurer la réussite, dans les disci-
plines générales comme en travail manuel. L'insuffisance
de résistance physique, la mauvaise coordination motrice,
1'imprécision dans les mouvements contrdlés, 1'impulsi-
vité et 1'instabilité caractérielle constituent autant
d'obstacles & la réussite normale & l'atelier. Les notes
aux tests permettent de déceler les 3léves susceptibles
de rencontrer des difficultés, afin d'attirer sur eux
l'attention des professeurs. Elles orientent également
1l'attention du psychologue-scolaire vers les causes ca-
ractérielles, pédagogiques, familiales ou autres des é-
checs rencontrés par les éleéves ayant bien réussi aux
tests et ne présentant, en apparence, aucune inaptitude,
Encore parlera-t—on de difficultésPiue d'inaptitude -
car une inaptitude serait définitive et irrémédiable,
inscrite dans les structures neuro-motrices, sinon chro-
mosomiques, alors que le propre d'une bonne pédagogie est
de remédier & des faiblesses ou & des insuffisances. Mis
a4 part les "cas limites" d'inaptitudes physiologiques
qui reldvent de la ré-orientation (I) il est toujours
possible d'espérer et d'obtenir des progrés chez des é-
léves en apparence peu doués., C'est le "credo" de tout
professeur et de tout psychologue scolaire appelé & re-
chercher avec les maltres les causes des échecs et des
mauvais rendements.

Ces conclusions rejoignent et précisent celles
qui se dégageaient de la premiére partie de cette étude,
Encore s'agissait-il cette fois d'aptitudes plus volon-
tiers reconnues, plus spécifiques et dont le fondement
est davantage physiologique que les aptitudes techniques
générales dont il avait été question auparavant. Dans les
deux cas, on a vu que le diagnostic de possibilités (ou
d'aptitudes) est insuffisant & pronostiquer une réussite

(I) L'examen d'entrée en 4°I. ne comporte aucun examen
médical permettant de déceler des contre-indications ob-
jectives. Ainsi ont pli €tre regus, une année, un élave
qui ne possédait que 3 doigts & la main droite et un au~
tre incapable d'utiliser son bras droit, pour des tra-
vaux de force, par duite d'une paralysie enfantine, Ces
éldves durent €tre orientés vers des apprentissages dans
lesquels ces infirmités ne constituaient pas un handicap
aussi définitif qu'a l'atelier-fer (qui comprend un stage
de tdlerie). :
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scolaire ultérieure, Doivent entrer en ligne de compte
les connaissances générales que les aptitudes intellec-
tuelles utiliseront pour se mettre en oeuvre et tous les
facteursd'adaptation et de motivation scolaire qui, seuls,
peuvent permettre & des virtualités de devenir effectives,

RESUME

' I° - L'examen .d'entrée traditionnel dans les classes

de 4°I, au Lycée Paul Langevin a été doublé d'un examen .
par tests d'intelligence générale et technique destiné 2

en améliorer la valeur pronostique. La meilleure corréla-
tion avec la réussite scolaire ultérieure a été obtenue

par la note "test+examen", la plus mauvaise par.la note
d'examen seule. La batterie de tests employée -(bien que
constituée empiriquement)- permet donc un meilleur recru-
tement en "rachetant" des éleves qui auraient été refusés

a4 1l'examen écrit. Elle est donc docimologiquement. justifiée.

20 - Une batterie de tests d'habileté manuelle n'a pas
- offert de corrélations satisfaisantes avec les résultats

. en atelier, En particulier, elle n'a pas permis de praros-

tiquer les réussites, Toutefois, elle a mis en évidence
les éldves qui, par la suite, ont éprouvé des difficultés
et 'se sont mal classés, Elle serait donc utile pour atti-
rer l'attention des professeurs sur les éldves les plus
susceptibles d'échecs dlis & des causes physiologiques ou
psycho-motrices. -

30 — Ces études conduisent & &tudier le rdle et la
valeur des épreuves psychotechniques dans les.examens
- d'entrée, et surtout A& poser le problime du diagnostic
- des aptitudes dans le domaine scolaire, de leurs rap-
ports avec les facteurs d'acquisition et de leur fonc-
tion dans la réudsite scolaire, On.conclut.en montrant
que le seul dilagnostic des aptitudes est insuffisant
& formuler un pronostic de réussite.

Pierre DAGUE.
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JOURNEZS INTZRNATIONALES DES CENTRES
PSYCHO-PEDAGOGIQUES DE LANGUE FRANCAISE

— T — -

Les journées internationales d'études des centres
psycho-pédagogiques de langue frangaise se sont dérou-
lées du 4 au 9 juillet au Centre Claude Bernard & Paris.

Elles ont donné lieu & des travaux gui ont permis
aux spécialistes des différents pays de confronter les
méthodes et les résultats obtenus dans les diverses
rééducations psycho-pédagogiques,

Les exposés relatifs aux méthodes psychothérapiques
ont montré la ressemblance des divers modes d'approche
de la personnalité utilisés et ramené certaines diver-—
gences & des conventions différentes de vocabulaire,

La psychothérapie sous forme collective a particulid-
rement intéressé l'auditoire, un voeu a été émis pour
que soit améliorées les conditions de la formation spé-
cialisée, longue et complexe des psychodramatistes,

De nombreux @irecteurs ou animateurs d'établis—
semepts de rééducation ont exposé les résultats de
leur expérience et montré 1'intérét qu'ils ont constaté
a rééduquer l'enfant dans un cadre aussi proche que
possible de celui de sa vie normale (visites des éta-
blissements du coteau & Vitry, du Clos & Vauréal et
du Hameau Ecole de 1'Ile de France & Longueil Annel).

Ies recherches statistiques exposées se poursui-
vent sur un plan international en tenant compte des
travaux entrepris dans chaque pays.

Le deuxieéme point qui a retenu l'attention du
congres dans toutes les sections est celui des rap-
ports du psycho-pédagogue avec les parents d'enfants
présentant des difficultés scolaires et caractériel-
les, Les divers modes de relations et d'action ont
été étudiés sous les rubriques "Ecoles de Parents"
"Groupes de Parents" et "Psychothirapies de Parcnts",

Dans ces mémes commissions, une série de voeux
ont été émis quant & la multiplication des classes de
réadaptation adjointes aux centres psycho-pédagogigues,
en particulier quant & la création de classes pour
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les jecunes filles.

Les recprésentants du liinistérc de l'Cducation
Nationale ont souligné la nécessité de contacts aussi
étroits que possible entre pédagogues, psychologugs,
médecins-psychidtres et psychothérapeutes et la né-
cessité de 1l'information réciproque que doivent s'ap-
porter ces différents spécialistes au sein d'unce équi-
pe, notamment en ce qui concerne la psychologic de
1'affectivité et de la sensibilité.

Par ailleurs un tre2s grand retard a pu étre cons-
taté dans ‘le-domaine de l'équipement en locaux et ins-
titutions spécialisées en France par rapport a 1'é-
tranger (en Suisse par exemple il existe une trés gran-
de variété de types de classes de réadaptation, variété
qui s'oppose & la rigidité et & l'uniformité des clas-
ses franqaises). Par contre, lcs rares cxpériences
frangaises ont révélé qu'elles étaient a l'avant-garde
en mtidrec de psychologic et de rééducation.

benise CHAIN.
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A la suite de la publication, dans notre
précédent Bulletin, de l'article de notre
camarade GUITON sur le test de 1l'arbre,
nous avons demandé a ilelle STORA, intro—
ductrice en France de ce test et qui lui a
consacré de nombreuses études, de nous
exposer la technique qu'elle emploie et
les résultats qu'elle en a obtenus., Nous
la remercions tr®s vivement d'avoir accep~
$6 de nous donner cet article. Il permet—
tra de confronter utilement les points de
vue et répondra ainsi au but que nous avonc
fixé & cette Tribune Libre,

LE TEST D'ARBRES

Le test d'arbres est un test projectif de personna-—

- 1ité, Tous les gestes du dessinateur au travail laissent

leur trace, et ce sont ces mouvements, enregistrés fi-
ddlement par le crayon sur le papier, qu'il s'agit de
comprendre. Ia téche est facilitée puisque le dessin
d'arbres est imposé & tous les sujets d'ou 1la possibi-
1ité de confronter les dessins entre eux.

La technique utilisée par nous consiste & demander
au sujet, aprés Lui avoir donné une feuille blanche et

un crayon moyen bien taillé, "de dessiner un arbre,
n'importe lequel comme vous voulez, mais pas un sapin"
(le sapin étant exclu & cause des formes enseignées et
des pointes que son feuillage et sa formec suggerent
normalement), Une fois ce dessin achevé, nous demandons
tout de suite aprés au sujet de "dessiner un autre ar-
bre, n'importe lequel comme vous voulez, mais pas un sa-
pin", Nous le faisons dessiner sur une autre feuille
blanche de format identique au premier. Le premier for-
mat importe peu, vu les difficultés de crédit actuel,

le format de beaucoup préférable restant lec format com
mercial ; & défaut, la moitié du format commercial peut
suffire ;3 ou encorec plus simplement, une feuille du
cahier de classe, L‘important reste l'identité du format
entre la premi®r. et la seconde éprcuve. ilous avons adop-
té la formule "un autre" arbre, car le terme "encorc"

.
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utilisé par nous antéricurement provoquait chez certains
su cts un sentiment d'ennui ou de révolte, De plus, ex-
ccutlonnels sont les sujets qui dessinent des arbres exac-
tement semblables, méme si la technique ne suggdre pas "un
autre™, Il cst néanmoins nécessaire d'utiliser la technique
exacte en son entier, car la persistance dans la mime forme
de dessin n'en devient que plus significative.

Cctte tcchnique de deux dessins successifs demandés au-
tant que possible & un sujet non-averti a été adoptée apreés
un début d'étude statistique fait sur 40 enfants venus con-
sulter I, le Professcur 7allom et sur 30 adultes dont nous
connaissions par aillecurs le comportement familial. Depuis . .:
lors deg éléves nombreux ont,-au cours de leurs applica-
tions, observé l'accord des faits avec nos constats, nous
leur avons demandé d'effectuer un contrdle statistique plus
vaste, mais aucun n'a encore entrepris ce travail.

L'hypothése de départ qui a guidé notre rcchercue était
~ que la premidre eonsigne {(dessiner un arbre..) demande au
sujct d'exécuter une té@che nouvelle dans un e¢adre nouveau,
situation analoguc & celle d'une personne placée dans un
milicu inhabituel, étranger, mais ou pourtant elle est con-
trainte d'agir. La seconde consigne, au contraire, perd de
sa nouveauté : le cadre est analogue, le travail connu ;
mais il est aussi exigé soudainement alors que le sujet
pensait en avoir fini, Le sujet, enfant ou adulte, se trou-
ve donec, & la seconde é preuve, dans un milieu connu et con-
- traignant, milieu qui exige de luil obéissance ou adapta-
tion, milieu restreint, analogue & celui dans léquel il vit,
donc ‘assimilable au milieu familial, ou é celui qui en tient
liecu,

In sonmme, la premidre épreuve enrcgistre les possi-
bilités de contrdlc du sujet, 1l'impression qu'il veut
donner aux. gons qui le¢ connaisscnt peu, le pcrsonnage
qu'il veut joucr. Lors de la seconde éprcuve.le sujct de-
vient plus neturel, cesse .de se composer une attitude ct
se montre tel qu'il vit, coude & coude, dans le milieu
. proche ol se "géner" n'est plus, croit-il, nécessaire. La
comparaison des dcux dessins obtcnus faitu en recherchant
le meillcur dcssin ¢t le plus mauvais, cecci en donnant
priorité & la zbne moycnne, permct d'émettre une hypothése
gsur les difficultés plus grandes et la gtne éprouvée par
le suject dans un milieu ou dans un autre,

Cette interprétation "comportcment plus contrdlé
a la prumidrc épreuve", "attitude plus libre, naturelle,
donnant plus d'indications sur la vie intérieure et le
comportcnent spontané", peut se trouver en défaut lors-
que lc sujet est sous le coup d'unc émotion plus ou moins
submergeante qui 1'empéche de réagir, par exemple : sos
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parents lui disent qu'il vient consulter en vue a'@tre
mis dans une maison de correction, ou encore l'enfant
vient de perdre sa grand'me®re, il vient d'obtenir un
zéro de conduite ou, autre cas, il a fait sa premidre
commnion et en reste trés impressionné. Dans tous ces
cas relatés ici, il a en effet été constaté, lors
d'applications ultérieures du test d'arbres une in-
version entre le I° et le 2° arbre, les formes restant
proches mais de succession contraire. ILes enfants trop
émis, ou trop inquiets n'ont Pu jouer leur personnage
et les traits qu'ils réprouvent ou veulent cacher sont
apparus au premier plan,

Ep somme, la technique des deux dessins d'abres
permet de saisir comment le sujet établit ses rapports
dans les divers milieux proches ou étrangers o il
est amené & vivre, elle donne aussi un apergu sur son
comportement et sa vie intérieure et permet enfin de
jauger les possibilités d'apprentissage (amélioration
du rendement ou sa diminution & la seconde épreuve).

Certains auteurs ont pensé utile d'ajouter un 3°
arbre, J'ai eu 1l'occasion d'observer beaucoup de ces
dessins successifs. J'ai constaté que le 30 arbre
administré d'aprés la technique de lime Chamboulant—
Hertz n'apportait pas, en général, une vue plus pro-
fonde sur la vie intérieure et qu'il constituait, au
point de vue interprétation psychologigue, une sorte
de synth&se entre le I° et le 2° arbre dessinés au-
paravant. Son apport ne s'avdre efficace que pour les
débutants en facilitant 1'interprétation totale puisque
ce 3° dessin peut mettre en relief des traits impor-

tants qui risquent d'échapper & un observateur non
entrainég,

Une autre technique, celle de !M, llontessori, a
attiré mon attention, Cet auteur fait dessiner un
arbre, puis, sur une autre feuille de papier,‘il de~
mande de dessiner un arbre de réve, J'ai utilisé per-
sonnellement cette technique en la modifiant, c'est-a-
dire en l'appliquant immédiatement apres la tec@nique
habituelle des 2 arbres. Une fois ceux-ci achevés,
l'expérimentateur donne & nouveau une feuille blanche
de meme format et demande : "Dessinez un arbre de re-
ve, un arbre d'imagination, un arbre qui n'est pas
dans la réalité, dessinez-le comme vous voulez", Une
fois ce dessin achevé, s'il ne paralt pas & l'obser-
vateur suffisamment "irréel", celui-ci demande au :
sujet "en quoi il n'est pas dans 1la réalité 2" et ?ote
les réponses obtenues. Ce troisidme arbre permet.d at-
teindre un plan plus profond : celui des désiys ir-
réalisés et des difficultés intérieures du sujet que
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celui-ci aimerait voir résolues, donc avec lesquelles il
se sent confusément .zux prises. Cette méthode, ainsi com-
prise, permet d'appréhender la personnalité du sujet

d'une fagon progressive et plus profonde : 3 plans de
personnalité s'enregistrent : l'attitude contrdlée,.l'at-
. %itude habituelle, les réves et insatisfactions. Quant

aux raisons fournies par les sujets elles offrent le grand
avantage d'attirer l'attention non seulement sur le 3°
dessin mais sur certains points des dessins I & 2.

Donc, une page blanche est présentée, elle offre au
dessinateur un incitent sur lequel il doit insérer son
activité. Cette page se trouve représenter pour lui le
monde, c¢'est-2-dire tout objet extérieur vis & vis du-
quel une action s'envisage, Cette tlche ‘& faire dans un
cadre limité, le dessinateur 1l'exécute et, tout en cro-
yant agit normalement comme tout le monde, y imprime sa
personnalité ; le dessinateur, en effet, accomplit des
gestes miltiples enregistrés par le crayon et prend des
positions, ceci sans s'en rendre clairement compte, de
facon machinale, comme irréfléchie. Les habitudes ac-
qugses par lui et les expériences vécues accurmlées et
gsous-jacentes dirigent en sous main son action. Il n'ap-
. préhende pas toute la réalité mais seulement ce qui cor-
Tespond & .ses intéréts ou 2 .ses attentes. Les habitudes
et les expérienfes passées qui ont contribué & former
sa personnalité le prédisposent & réagir devant certains
incitants d'une fagon systématique, comme préformée, Dans
1'exécution du dessin d'arbres les réactions auxquelles
il incite ne reposent pas sur un systeéme d'habitudes pré-
conscientes enseignées autrefois systématiquement par le
milieu ou acceptées et voulues par le sujet, habitudes
qui encadrent l'activité et facilitent 1l'adaptation puis-
qu'elles restent en accord avec les exigences connues du
milieu, Ce niveau d'habitudes est enregistré par contre
dans l'écriture, modele enseigné, devenu habituel et
appris e e de communiquer avec autrui, il .s'agit en
effet d'Gtre lu et compris,

Le niveau d'habitudes et d'expérience enregistré par
le dessin d'arbres ou par tout dessin libre spontané, est
plus fluctuant et plus riche. Le sujet doit innover et
s'exprimer en termes non appris de fagon systématique et
non sanctionnés par la néccssité sociale d'@tre compris,
.ou plus simplement, la nécessité de-pouvoir se relire. Il
se trouve donc, psychologiquement, meéme averti du test,
comme pris au dépourwvu, il n'a pas pour répondre, de
schéme directeur acquis prét & surgir automatiquement en
cas dec besoin., Scs potentialités.- et ses difficultés
sont alors comme mises & nu, Les difficultés que le su-
~ jet compensait, ou auxquelles il remédiait de son mieux,
sautent au yeux de l'observateur averti. Celui-ci, s'il
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ignore les caractéristiques propres au des«in et le
niveau de personnalité qu'il permet de comprendre,

peut 8tre tenté d'exagérer les difficultés du suiet et
de ne pas donner un poids suffisant aux compensations
contenues dans le dessin lui-méme, Il est en effet treés
général que l'écriture se montre sous un meilleur jour
que le dessin d'arbres. Le cas contraire doit tou~
jours paraitre suspect, pose un probléme, demande un
examen attentif et approfondi du dessin et, si possi-
ble, de 1'écriture,

Cette emprise des habitudes qui régissent notre
activité ou une partie de celle-ci, s'observe aisément
dans la vie : qui n'a pas soiuvent ri de voir le mfme
camarade, toujours au premier rang, bien au centrs, face
au conférencier j;'alors qu'un autre restera au contraire
fiddle au coin le plus reculé et le plus isolé et ceci
quelle que soit la réunion, la salle ou méme la forme
de ba table ? Certes, il existe un espace affectif dif-
férent de l'espace géométrique, espace dont Piage:c et
Merleau-Ponty ont fait état au cours de leurs travaux.
Le langage enregistre communément cette concertion af-
fective par exemple dans des expressions comme "marcher
droit", c'est-a-dire de fagon morale conforme aux ate
tentes du milieu éducatif ; par contre "il est bien
gauche, c¢'est un gaucher, un homme de gauche, marié de
la main gauche", toutes ces expressions contiennent des
traits qui s'écartent en quelque fagon des habitudes et
des conceptions habituelles bien admises, que ceci soit
@i & une difficulté physique, un attachement affectif
ou & des conceptions et idéaux personnels, ou encore a
toute autre cause. Voici une' autre expression & teinte
politique "homme du centre" : un tel homme est jugé pon-
déré et peu dangereux pour la structure sociale. Des
variations lul sont méme permises "centre gauche" "cen-
tre droit", D'autres expressions sont encore indicatives
"marcher la t@te haute", conformément & un idéal supé-
rieur personnel ou admis par le groupe, "faire prcuve
ge bassesse morale", "tomber de tristesse", "sauter de

ole", :

Ces diverses expressions sont e¢n @accord avec la
conception spatiale graphologique qui est une réparti-
tion spatiale «ffective.

Haut : excitation, idéal, conscience dans le sens de

*  pensée consciente réfléchie.
Bags : Dépression, possibilité de problémes psychiques
génant la réalisation,
Droite 4 autrui, avenir, but social

soi, passé., ,

désir de se conformer aux normes et aux at-
tentes du groupe et de s'y inmtégrer (tenir
compte pour l'interpr#tation du "certre géo-
métrique" qui est exceptionmel et indice de

0
o
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o
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préoccupations un peu inquiétantes, et du "centre" dit
"affectif" qui s'en approche et en diffeére, penchant,
tout comme les tendances politiques dont il fut question
ci~-dessus, tantdt & gauche, tantdét & droite (Centre ten-
dance droite, centre tendance gauche). Cette zdne cen—~
trale indique 2ussi ke comportement sur le plan de la
vie quotidienne. -

- -Cette répartition spatiale impliquée par la feuille
de papier, se retrouve en raccourci dans la composition
méme du dessin d'arbres exécuté par le sujet :

Feuillage = Haut ay _

Tronc = centre, et est la partie essentielle puisqu'il
Impose sa direction & l'arbre et en assure la solidité.
Razines ¥ Bas, servent de soutien & 1l'arbre et, si elles
glgurent dans le dessin, indiquent comment la stabilité
s'agsure ou certains obstacles qui viennent 1l'entraver,

L'attirance vers la gauche ou vers la droite se dé-
cdle par la direction dominante des traits. Celle-ci,
dens le doute, peut devenir visible gréice & une ligne,
t.rée mentalement ou au crayon trés léger, du centre du
ronc et jusque dans le feuillage ; l'élargissement et
ie rétécissement relatifs surgissent alors.

Cette ligne centrale tirée mentalement par 1l'obser-
veteur permet encore de voir tous les tracés effectués
par le sujot & cet endroit, d'ol la possibilité de jauger
la fagon dont le sujet assure, ou tente d'assurer son

proyre équilibre,

Ia manidre dont le sujet exécute son dessin et l'em-
placement qu'il choisit indiquent sa position personnelle
vécue vis & vis de 1l'espace affectif, sa réaction devant
les ircitants du monde extérieur. Pour apprécier ce des-
gin, l'expérimentateur dispose en outre d'une méthode
d'observation analogue & celle utilisée dans l'analyse de
certalned courbes ergographiques ; mais cette méthode
d'observation est plus systématigue et plus pratique puis-
ﬂu'étayée par les travaux que Crépieux-Jamin, Pulver et

égar ant effectué apreés 1l'étude de milliers d'écritures,

Ce sont en effet lés "genres" de Crépieux~Jamin qui
gervend de £il directeur pour l'observation méthodique du
dessin, Sont considérées tour a tour la dimension de l'ar-
bre par rapport au cadre dans lequel il s"insére (dessin
petit, proportionné, grand, débordant le cadre ; cette
dimension étant jaugée en I/4 et I/2 quart de ‘page. Signi-
fications possibles : timidité et sous-estimation de soi
appcrente dans la vie, attitude normale et adaptée, esti-
mation de soi favorable & l'action et besoin d'un cadre
vis i vis duquel se mettre.en waleur, tendance & se mon-



L R

39.

trer encombrant et & prendre toute la place) ; 1la
pression : on entend par 13, la force du tracé. Il
S'agit de rechercher la variation d'appui des traits

en fonction des zdnes et la fréquence de ces appuis
(trait léger, appuyé, net, pd.teux, droit, courbe, tor-
du, rapide, lent, sensible impressionnable, manque de
force d'affirmation ; force d'affirmation active -
décision ; accessible aux gsensations, au concret plus
réceptif qu'actif ; etc. voir le livre de Hégar sur le
trait) ; l'ordonnance du dessin dans la page indique la
fagon dont 1a personnalité §'insdre dans le milicu. Sont
considérées encore la forme générale du dessin ot la
forme des tracés qui le composent (par exemple forme
pointue, arrondieg, la direction des traits, 1'incli-

‘naison de l'arbre et enfin la continuité des Tracés. Ces

rents genres indiquent comment ‘la personnalité se
manifeste, les buts qu'elle s'assigne, la fagon dont
elle les exécute et les rapports gqu'elle établit. Tous
ces différents genres doivent &étre observés dans 1'en—
semble et dans le détail c'est-a-dire en fonetion des

. zones et des différents étages de l'arbre,

Les significations indiquées ici sont celles pro-
posées par les graphologues, praticiens peu intéressés
par la statistique - Iime de Gobineau &tant exceptée
comme en témoigne son livre récemment paru,

Il nous a semblé essedtiel, en ce qui concerne le
dcssin d'arbxes,'d‘envisgger

I% - 1'établissement ‘d'observations individuelles
approfondies ol gse confrontent l'anamnése, 1l'étude du
comportement, les résultats des tests tant d'intelli-
gence que moteurs et de personnalité ; ceci tout en tec-
nant compte des conclusions des psychologues ¢t des
médecins en contact avec 1le sujet,

2° - une recherche statistique qui permectte de rc-
placer le dessinateur dans le groupe dont il fait par-
tle, en tenant compte, par exemple, de son dge et de
Son sexe, Nous avons pour cela collationné les decssins
de TI86 gargons et de 1230 filles Agds de 4 & I5 ans,
tous issus de la population scolaire aite normale,
Nous avons obtenu, par exemple, en ca qui conccrne la
dimension, - I/4 de page et I I/2 a 2 ?c'cst-é—dire
toute la page occupée par le dessin dlans la hauteur dans
laquelle le sujet 1'a priséd les courbes données aux :
tableaux I et II, Les traits verticamux (+ + + +) sur
ces tableaux imd iquent que led pourccntages sont signi-
ficatlivement différonts l'unde 1'amutrec au seuil do
probabilité de ,0I ou de <05, le test de signification
étant le X2, I ressort de ces courbes que les fillds
tes fournissent normalement, exccption fafte pour 6 et
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7 ans, des dessins plus petits gue ceux des gargons. tlles
se montrent, en effet, plus dépendantes, timides et tran-—
quilles, .

‘

. - Autre signe étudié par nous : le tronc dessiné d'un
+ geul trait. Il ressort des courbes obtenues (cf. tableau
que ce tracé est plus fréquent chez les fillettes de
4 et 5 ans que chez les gargons. du méme Zge et qu'il se
raréfie trds' fortement aprés cet fge et, pratiquement
mime, disparais. La persistance de ce signe & un dge ul-
térieur est interprétée par Buck et Koch comme uhe fixa-~
- tion affective, Nous pensons qu'une telle interprétation,
si valable soit-elle, est insuffisante. Il ne suffit pas
en effet de constater 1l'existence d'un passé infantile
dont la trace non effacée reste encore vivante et agis-—
sante, il est nécessaire de s'enguérir des circonstances
et des épreuves qui ont empéché le sujet de progresser
vers la mAturité affective. Il est encore plus important
de voir l'empire que cette expérience passée exerce sur
la position adoptée par le sujet vis & vis de cette sur-
vivance. Cette position se déctle soit par l'examen du
dessin lui-méme, soit par la confrontation des deux des~" ..
sins que comporte notré technique. La question se pose :
quelle est la force de cette survivance, comment est-
elle compensée, sur quel plan est-elle vécue ?

D'apreés nos consta®s8 actuels le tronc d'arbre des-
‘siné d'un seul trait indique gque le sujet tend & vivre
* dans son monde personnel sans voir en quoi il differe
du monde réel et attend de lui la satisfaction de ses
désirs, La fillette de 4 ans est dépendante qu milieu
car elle ne se sent pas encore séparée de lul j; pour
elle, ses désirs, une fols sentis, sont réalisés ou dod-
vent 1'8tre et toute non réponse ou refus du monde ex-
téricur crée 1l'inquiétude, Le gargon de cet dge, au con-
traire, se montre plus objectif et plus pratique. Ia ca-
ractéristique essentielle du tronc d'un seul trait est
donc, au point de wvue psychologique, d'imposer ses désirs
3 la réalité et de viser a transformer la réalité d'apres
ses besoins ou ses wvues, C'est pourquoi on peut trouver
cg tracé chez certains schizophrines plongés dans leur
réve, chez certains artistes créateurs d'uhe oeuvre nalve
et tendre, chez un psychiatre mal & 1l'aise dans la vie,
mBme au milieu de sa famille et de ses 5 enfants & cause
~d'un sentiment a'insécurité mais qui se sent heureux dans
la clinique psychiatrique puisqu'il y peut agir et dominer
selon ses vues, Il se trouve encore chez une métaphysi-
cienne ou chez le représentant persuadé de la valeur du
produit qu'il vend et qui en persuade la clientéle, Chez
tous, se trcuve o désir de substituer sa conception de
la réalité, ou plutbt sa réalité sentic, 2 la réalité ex=-
térieure fluctuante ; cette tendance peut étre socialisée
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et réussie, par exemple chez le représentant ou écarter
du réel et aboutir & l'aliénation : le schizophrinre,

Dire "retard affectif" est: donc dire peu de chose
et présente surtout un danger : cataloguer le sujet et,
si on lui donne inconsidérément les conclusions, ris-
quer de lui faire un choc. Nous ne devons pas perdre de
vue que des expériences douloureuses et inmapaisées exis-
tent chez tout nermal, il différe du patient par la fa-
gon dont ces expériences s'intégrent dans la personnalité
et par la direction qu'elles impriment & l'activité,
D'ou la nécessité d'envisager chaque trait en fonction
de l'ensemble dont il fait partie, en 1l'occurence le
dessin d'arbres., Il ne peut absolument pas &tre question
de recette ni de signe absolu : la confrontation des
différents tracés entre eux et le niveau global sont
les guides essentiels de l'interprétation,

La persistance du tronc d'arbre tracé d'un seul
trait peut @tre aussi imputable & un développement men-—
tal plus lent ou & une débilité intellectuelle - hypo-
thése qui doit toujours étre vérifide par des tests
mentaux puisque, dans l'épreuve du dessin d'arbres,
l'affectivité et 1l'intelligence s'intriquent. Le tronc
d'arbre dessiné d'un seul trait peut donc se trouver
chez des enfants de classe de perfectionnement et aussi
chez certains caractériels, tel le petit Pierre 8 ans
I0, cas que nous nous proposons d'étudier un peu en dé-
tail. Picrre a dessiné une série de petits arbres tout
en haut de la page, tous apparemment analogues par leur
forme générale, mais treés différcnts dans lc détail et
tous munis du tronc d'un seul trait, Cette forme ne chan-
ge pas & la seconde épreuve, D'aprds lc dessin, Pierre
est actuellement dans une période d'excitation affecti-
ve (situé en haut de la page et dans la moitié supéricu-
re & la seconde épreuve), il ne peut se soumettre & un
ordre, mais suit sa fantaisie (ripétition de dessins),
et ceci au fur et & mesure de ses désirs, de fagon vi-
vante (feuillage apparemment analogue mais dont aucun
trait n'est stéréotypé) Pierre semblc s'étre fixé dans
une attitude d'opposition tendue, cridpée, appréhensive,
découtagée (feuillage & angles aigus différents, rapi-
des au centre supérieur de chaque arbre ; & d'autres
endroits les traits sont lents, tordus, tremblés, chan-
gés de direction et parfois cassés,.ceci tout en con-
servant l'aspect d'angle aigu, le feuillage sc recule
parfols brusquement vers la gauche, base du fcuillage
tombant & droite). Cette opposition est plus apparcnte
que réelle puisque réductible par 1l'influencc de 1'é-
ducateur (angles aigus apparents mais ouverts). De
plus, ellec se manifeste de fagon subjcctive, non adap-
tée & la situation réelle (feuillage beaucoup plus
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grand que le tronc, tronc d'un seul trait). Telle quelle,
elle est pour Pierre une nécessité, une porte de sortie

et ¢'est grice & elle qu'il assure 1'équilibre, la stabi-
1ité relative désirée (angles aigus centraux des feuilla-
.ges sont tous pointus et fermés, seuls situés en haut et
tous mis en valeur par des traits de séparation plus
longs). Il a ainsi 1'impréssion de 1l'imposer & 1l'entourage,
. de commander et semble en faire parade (Cf. les dessins

; joints) 23

Cette attitude lui permet encore de décharger, quoi-
qu'incomplétement, ses rancunes accumlées dont il a re-
mords, d'oll une tension intérieure désagréable et une
impression de malaise anxieux (traits centraux plus ra-
pides, plus droits et plus nets que les autres, sauf la
I° pointe droite de l'arbre droit 2° série ; autres
traits des divers feuillages lents et tordus ; des an-
gles aigus et des tracés s'opposent de fagon pour ainsi
dire "symétrique instable", analogucs aux branches, bar-
res maladroites du petit enfant de 4 ans).

Une telle attitude masque 1l'insécurité affective et
la faiblesse de Pierre : il se sent comme ballotté (les
troncs sont oscillants, ne souticnnent pas le feuillage
et tout 1l'ensemble forme comme des feuilles essaimées),
tout petit, timide; négligeable (H-I quart de page donné
seulement par I0% des garcons de 2 8 ans)., Cette sous-

- estimation constante s'accompagne de rCves d'importance

que son opposition inadéquate lui permet de prcndre en
fait dans le milieu : sans elle, personne ne ferait at-
tention & lui (petitesse de l'arbre, feuillage tres
grand par rapport au tronc, angle aigu supérieur du
feuillage) . Ce faisant, il suscite les réprimendes d'un
éducateur devant bequel il tremble et & qui il en veut
mais auquel il c&de, n'osant se révolter ouvertement
(arbres I & droite,plus petits, troncs moins "efficients"
que lcs autres, plus petits, plus inclinés & gauche, sé-
paré du feuillage, trait lent, tordu, plus léger.- II :
tronc moins "solide que celui de gauche, plus incliné
vers la gauche, feuillage descendant, angle aigu vers le
haut droit, le scul quil reproduise une pointe analogue a
celle des pointes, angles aigus centraux, Spous cette poin-
te se trouve un feuillage trés arrondi & droite, lc seul
des six dessins). En conclusion, Pierre paralt nc pas
pouveoir dépasser lcs chocs subis et se comporte comme

un tout petit cnfant malhcurecux. :

Il est venu un examen sur l'initiative de sa mérec,
inquigte des résultats scolaires. Le probléme esscntiel
consistait, pour clle, & savoir si l'enfant était intel-
ligent ou non. Un test de niveau la rassura : malgré
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ses dessins Pierre obtint un Q.I. de I00. llais, laissé
seul dans la pi&ce voisine pendant la prise de rensei-
gnements, il se montra incapable de dessiner ou d'é-
crire sans aide, ou plutdt sans une présence car il

fit de fréquentes allées et venues, Il ne consentit 2
passer les différentes épreuves qu'en présence de sa
mére. Il répondit de prime abord "non" & chaque demande,
mais obtempéra ensuite, et ceci constamanent, pris par
la douceur, ou ramené ultérieurement & la tache & faire,
Excité, remuant, inattentif, touche & tout, tres joueur,
il manifesta au milieu de l'examen le desir de sortir et
revint des w.c. tout énervé, braguette ouverte parce
qu'il avait mouillé le bois. Il exigea par deux fois que
sa mdre aille réparer les dégdts avant de consentir &
retourner, puis & revenir & son travail. Intéressé par
le test du village, il se montra un bon observateur,
appliqué, méme minutieux et capable d'efficience. Se
sentant en amitié avec 1l'expérimentateur, il tint &
achever sa té@che et & réussir ("je pourrai le faire").
Il y parvint malgré un grand énervement devant les dif-
ficultés, énervement accentué par une auto-critique in-
hibante objectivée : Pierre prenait tout & coup une
gribsse voix pour se gronder, imitant ainsi 1l'adulte en
colére et perdant d'autant plus ses moyens.

A 1l'expérimentateur qui lui demandait quel travail
il ferait dans le village, il répondit : "Je remplace
Napoléon, je vais en guerre. On sera obligé ensuite de
retourner et puis j'existerai plus, Y a plus rien. On
me fera la guerre, j'en suis sur et certain, les alle-
mands, et, ou je suis prisonnier ou je meurs de vieil-
lesse et reste dans mon chdteau oli je fais tout repein-
d_re".

Pierre a donc, dans la vie, un comportement infé-—
rieur & son 8ge et analogue & celui du tout petit en-—
fant qu'il était quand, 4 ans auparavant, sa mdre quitta
le domicile conjugal. Survint 1l'an d'apreés un divorce
exigé par le pére et, depuis lors, Pierre vit chez un
pdre cexigeant, trds sévdre, assez froid, va dans une
école ol une stricte discipline est exigée et voit, en
principe, une fois par semaine sa mdre qui, elle aussi
Sse montre froide et impatiente, Les goliters et le cinéma
ne pcuvent compenser les sautes d'humeur et le fait
qu'au fond d'elle-méme cette femme impute aux déforma-
tions de la maternité 1l'échec de sa carridre thédtrale,

Donc, quoique 1'examen montre que Pierre pouvait
dépasser la situation et progresser : ceci vu son in-
telligence normale et les bons réswultats fournis par
lui quand il se sent encouragé et mpprécié par un adul-
te patient, tel n'a pas été le cas, en fait. Si Pierre
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est resté comme figé dans cette attitude inadaptée c'est,
nous semble-t-il, parce que durant 4 années il a continué
de vivre ce méme conflit traumatisant et aussi parce qu'il
n'a pas une claire conscience de lui-méme : sa valeur dé-
pend de l'opinion des autres, il devient ce qu'on pense

et ce qu'on attend de lui : le petit gargon béte et in-
supportable ou "eelui qui peut quand méme faire quelque
chose", Un tel cas illustre bien la signification du tronc
d'un seul trait qui implique & la fois dépendence anxieuse
du monde réel et projection de son monde intérieur senti
et voulu comme seul vrai puisqu'il implique sécurisation
ou décharge d'affects. Pour les adultes normaux, nous
1'avons vu, une telle tendance peut se satisfaire chez
certains peintres créateurs de leur monde un peu puéril

et stylisé, chez le juge qui impose au réel la rigueur

de la loi ou chez cet excellent représentant de commerce
qui communique au client sa foi dans le produit qu'il
vend,

T'utilité des longues recherches statistiques, si
minutieuses et lentes soient-elles, est évidente ici :
elles constituent le toile de fond essentielle qui ob-
jective et nuance 1l'étude des cas individuels : méme
non versé dans la technigue du dessin d'arbres, il suf-
fisait de considérer le % moyen fourni par les gargons
de 8 ans tant pour le tronc d'un seul trait que pour la
Hauteur de 1l'arbre (dimension totale & partir de la 1li-
gne de sol) pour se rendre compte, dds la rentrée et i-
gnorant tout de l'enfant, que celui-ci posait un pro-
bldme et exigeait toute l'attention dw psychologue sco-
laire. :

L'interprétation des dessins d'arbres du petit
Picrre cst présentée ici sous forme de conclusion mo-
tivée, la technique d'observation qui la soustend est
plus lente et précautionneuse : 3 colonnes préparées,
1'une pour le constat des tracés fait en appliquant
les critdres de zOnes spatiales et de genres, cecl tout
en tenant compte du trait et de ses variations ainsi
que des tracés et formes qui, sautant aux yeux de
1'expérimentateur, paraissent éventucllement essentiels;
la seconde colonne est réservée aux conclusions psycho-
logiques que chaque trait constaté suggere; la troi-
siéme reste libre pour les corrections ou les rectifi-
cations éventuclles, Vient ensuite la confrontation des
tendances qui vont toutes dans le méme sens et de cel-
les qui s'y opposent ; se déctlealmsile poids des forues
d'allant et des forces de blocage et une vue sur le dy-
namismec de la personnalité se dégage. La conclusion fi-
nale qui englobe les constats faits sur les trois ges—
sins, si la technique Ilontessori est Jjointe & la notre,
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se trouve donc facilitée, comme priparée, Une telle
méthode dégage l'essentiel et permet d'accorder le poids
qui convient aux tendances qui convergent et s'opposent,

Ies conclusions concernant la personnalité du
sujet obtenues par cette méthode doivent étre manides
avec la méme prudence que celles émanant d'autres tests
de personnalité. Si évidents et clairs que soient pour
1'expérimentateur les constats auxquels il aboutit, il
est essentiel de penser qu'ils ne sont pas tels pour le
sujet qui les vit ; le refus inconscient de voir, la
honte, le remords, la fuite devant ses propres problemes,
le besoin vital de jouer devant soi-méme un certain per-
sonnage sont extrémement fréquents. La question qui se
pose est donc : ¥y a=-t-il Intérét & mettre le sujot au
courant de ses probl2mes, comment et de quelle fagon les
acceptera-t-il le plus aisément ; pourra-t-il changer et
si oui quelle méthode préconiser pour lui faciliter la
tache, Une précaution que nous prenons toujours est de
s'exprimer, tant dans les écrits qu'en paroles, uniguement
en termes de comportement, termes adoucis et pesés, assi-
milables pour le sujet. Si profondes que soient les vues
fournies par le dessin d'arbres tout peut s'énoncer en
termes de comportement 3 les expressions techniques doi-
vent €tre uniquement réservées pour le thérapeute ou le
médecin, dans le langage méme qu'ils connaissent et em-
ploient. Ceci évite les énoncés imprudents et de cata-
loguer le sujet.

Les conclusions du test d'arbres ne visent qu'a
guider ‘1l'enquéte ou, si possible, & éclairer le dossier

dont elles sont une partie et dont clles font partie sans
prétendre s'y substituer,

Renée STORA.

BIBLIOGRAPHIE

ANTIPOFF & ASUNCAO : "Contribution typologique & 1'é-
tude de 1l'ergographie". Ar. de Psychol.
1938. 26, I46.

BERTRAND (N.) rewu par PIAGET : "L'espace est-il abstrailb
de 1l'action ou de l'objet ?" Bulletin
de Psychologie. N° 11 - 7-53

BUCK (J.) : "The H.T.P., technique. A qualitatiwe and quan=
titative scoring manua I. Journal of
Clinical Psychology. T1lonograph. Bup=
plement n°® 5., oct. I948. University
of Vermont, Burlington,



46.

CREPTEUX-JAMIN : "A B C de la graphologie", Alcan,

GOBINEAU & PERRON : "Génétique de 1l'écriture et étude
de la personnalité, Essai de la gra-
phométrie". Delachaux & Niestlé. I954

GOODENOUGH (F,) : "Measurement of intelligence by dra-
: wings", Yonkers World Book. I926

HEGAR : "La Graphologie par le trait" (épuisé)- & la
Bibliothdque de 1'I.N.O0.P.

KOCH (C.) : "Der Baumtest", Huber-Berne.I954

MERLEAU-PONTY : "Phénoménologie de la’ Perception"
Ballimard, I945.

PULVER : "Symbolik des Handschrift".
SAINT~MORAND = "Les bases de la Graphologie". Vigot

STORA & S“IFFERT : "Trois peintres en face de la vie"
Revue d'Esthétique. I.949







48.

- TABLEAU I -

Hauteur -I

AGE: 43 53 62 7: 8: 9: I0 : 11

Ages

g : o
ey, e
& ~
3 439 R
= e ok o ot e b T NN 43
G I ' \
'
/
: Lokt 4t hb vt 4 i ﬁ.u
f III .
n. IIII /// 02
i -
; i
‘
i
| ) \t..c\\u
! AHMQ:*% o s it J) JO-
.Illl X ..V
2 7 i
\\\\ .
\\\ i L 4
\\\
\\
-
-
Al //
B e
~ /
S it e e
R *
'/ \
S \ - 5
’
s
¥ /
s
4 d -+ &
L e s L
T 1 i i
o S o O
S o]
G i N oN P

'co.«u.oé,?aiu de crote ;
5mr&%Mﬁawwww¢%#%&ﬂ

: Lot bresits verk
umduyumrquecoéjé



T P TN e

=%

% |

50 |

30 -

20 4

40 |

TABLEAU II 49.

Hauteur II/2 & 2

SAGE 24 53678293210 :IT 12 : I3 :I4 2I5 =
34 G 259 50 337 320 129 333 40 334 158 3 53 32 336 .
I § :23 133 :23 :27 :I8 :35 :30 :43 :53 : 35 :34 32 }

-+
4
3
4.
2 3
+ 4
4 ; G
+ 3 4
+ 1 i
+ E 3
<+ 1 3

3
* < +
- 3
3 3 o
-4 ; | o
': ’A DN
- 5p
3=
+ 2
17
27 4

Gamcons

Fulfes

1 s L S ) ; L 3 2

L 5 6 % 8 9 4o 4 Ap A3 A 45

Les rauts verlicounr ‘?a,‘.bs de oir.
»u«cimuuwf e ceb °/o Somk A«ujn ?«:ak e ent ru!lefze:ws



TABIFAU TTT
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I. IVACHTCHENKO., "RECHERCHES SUR L'ACTIVITE ANALYTICO-
SYNTHETIOUZ DES ENFANTS PAR LA 1IETHODZE
DES ASSOCTATIONS"

("Pédagogie Soviétique".I953.N°9)

L'auteur apporte une modification essentielle a
la technique des associations verbales, Au lieu de pro-
voquer au hasard l'activation d'une liaison formée dans
le passé, en présentant un mot-stimulus quelconque, il
va former chez 1l'enfant une série d'associations verba-
les, pour en étudier ensuite 1'évolution.

' On donne & apprendre & l'enfant 7 paires de mots :
I : Vert-Jaune ;- 2 : Bleu-Rouge; 3 : Rose-Vert; 4 :
Rouge-Violet; 5 : Jaune-Bleu; 6 : Orange-Rose; 7 : Vio-
let-Orange.la liste était considérée comme sue lorsque
1'enfant pouvait faire successivement deux récitations
correctes des mots associés., Il s'était ainsi formé un
stéréotype dans le 2e systéme de signalisation, reflet
du "stéréotype extérieur" présenté - (les paires de mots
dans l'ordre de présentation).

OQuelques jours plus tard, on procédait & une
perturbation de ce stéréotype de deux fagons :

I° - au lieu de commencer la série d'évocations par
la paire n°® I (en disant le mot "vert") - etde continuer
dans l'ordre appris, on commengait par la paire n°® 5 -
(en disant "jaune™"),

29 - on re-structurait deux associations. Ainsi. au
mot inducteur "Bleu", on demande maintenant de rérondre
- (au lieu de "Rouge") : "Bordeaux", etc.

Le sujet devait, enfin, apprécier la correction
de sa réponse,

Le but de la recherche consistait & étudier les
répercussions que ces perturbations provoquent dans
l'actualisation des autres associations considérées
comme assimilées, ;
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RESULTATS :

Le sujet Nina T, - (I2 ans) - deux jours aprds
son apprentissage, répete correctement 5 associations
sur 7 lorsqu' on lui présente les mots inducteurs "dans
1'ordre". Si on procdde avec "ordre perturbé" (en com—
mengant par la 5e association) - l'enfant n'actualise
plus cue 3 associations, liais 20 secondes aprés, on
recommence l'expérience, "dans l'ordre", et cette fois
les 7. agssociations sont actualisées, L'expérience avec
Mordre perturbé" produisait encore d'autres effets :
allongement du temps de réaction, répétitions des mots-
inducteurs, etc... La perturbation la plus profonde
atteint l'association n° 5 - (celle qui est présentée
inopinément la premilre); c'est celle-ci qui a le plus
de mal & se rétablir par la suite et dont le temps de
latence est considérablemant allongé

L'auteur fait l‘hypothése vraisemblable qu'un
état d'inhibition s§'est produit dans le cortex -
(dans l'aire verbale) - lors de la perturbation dans
la présentation ‘du matériel,

Comment est vaincue cette inhibition T

Io & par la ré étition du mot inducteur. Cela
- ®"payive" la liaison (dans 8I cas sur 153 de répéti-
" tion, la liaison a été réactivée.)f

20 - certains sujets -s'informent & l'avance de
la fagon dont ils vont &tre interrogés : "dans l'or-
dre" ou "pas dans l'ordre"., Ces questions montrent
le role considérable du langage dans la mobilisation
préalable du systéme nerveux pour l'ezécution d'une
téche,

.30 = par répétitions, corrections successives -
ou rappel aprds la fin de la récitation.

L'auteur conclut que les liaisons "oublides"
sont bien des liaisons inhibées,
T
o o)
Expériences avec perturbation par restruc-
turatien d'une association : agsocier désormais

BORDEAUX & BLEU - (au lieu de ROUGE) et BRUN 2
ORANGE - (au lieuw de ROSE). |
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La base théorique de ces expériences est 1'indi-

cation de PAVLOV sur l'interaction des liaisons au sein
d'un stimilus complexe, Lorsqu'on introduit un nouvel
excitant dans un systéme constitué de liaisons, il se
produit certains effets sur les autres éléments. "Cette -
influence -~ dit PAVLOV - peut apparaltre de deux manidres:
dans un cas, elle a un effet inhibiteur, et dans un au-~

tre, un effet désinhibiteur",

On étudia I2 enfants qui étaient capables de répé-
ter correctement les 7 associations. En perturbant comme
nous l'indjquons la liaison n® 2, 8 sur I2 présengtalors
des déficits importants dans l'actualisation de ces as-
sociations - (déficit de 40 & 657). Le temps de latence
moyen s'allonge et divers autres troubles apparaissent,

Aprés quelques jours, chez certains sujets, les
associations s'étaient r¢taslies, mais chez d'autres

-elles restaient détruites., Pour expliquer ces phénomdnes,

1l'auteur émet 1l'hypothdse suivante :

a) - la répétitidn, dans le méme ordre, des mémes

-paires de mots a créé dans l'écorce un systime unique

de liaisons. . , :

b) - lorsqu'on restructure une ou deux associa-

; tionsé il se produit une inhibition par extinction -

(due & la consigne) - dans les points correspondants.

¢) - cette inhibition s'étendrait alors aux

secteurs proches, qui se trouvent en liaison avec les
premiers.

PAVLOV décrit ce phénomene sous le noh nq'ex—

" tinction au 2e degbé", Cette inhibition est tempo-

raire ; elle céde plus ou moins vite selon les su-
Jets et les conditions ultérieures - (nouvelles ré-
pétitions).

Le tableau suivant parle encore en faveur de
cette hypoth&se. Ici, c'est la liaison n° 2 qui a
gyg ristructurée - (BLEU-BORDEAUX au lieu de BLEU-

OUGE).
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Nature de la per-

turbation de 1l'as- Liaisons

a6 o8 05 4e we] *
oo Jed o6 eé wa

sociation

:Vert :BleuzRose:Roliges Jaune: Oz Violet:
:Jaune:Bordx:Vert:Viokt:Bleu :Rose:Orayge
L S ta-3 4 2 6 =

e e foe

‘La liaison ne se

so o8 oifed o wi ed]ed ed i ss]ei wi vi e ee oi.ci o5, ‘asL ds 0% (1

reproduit pas % R el ;¢ 8 i TR e
La.réponse ex&cté'; 4 2 .t s _ o 3 1 .
st Jjugée fausie : - ¢ = 2 T2 =2 1 9 T2 =
Association juste é ,f'-é: ;_ ; ; ‘.;. : ;. ; ”
aprés correction .z = '3 .3 1 %:3 2 3 2. -w -

: 3 3 't 2 0 '3 ' '3
Total T e e S & e S

Bien qu'ici l'auteur n'indique pas le nomre total
d'expériences faites, il est intéressant de constater
que les liaisons 4 et 5 ont souffert autant et plug que
la liaison n° 2, qui était restruycturée. Or.ces associa-
tions 4 et 5 comprennent, Justement, chacune un des deux
mots de la liaison n° 2 dans sa premidre forme - (Bleu=~
Rouge). L'auteur voit dans ce fait la preuve de 1'irra-
diation de 1l'inhibition aux &léments. les plus proches,

o}

(o) 0

‘

Enfin une dernidre expérience fut la suivante :
on perturbait 1'évocation en intervertissant seulement
les liaisons 6 et 7. Les 5 premidres se déroulaient
donc normalement, comme dans 1l'apprentissage., Or il
suffisait d'avertir les sujets que 1l'évocation allait
avoir lieu "pas dans l'ordre" -~ (avec interversion des
liaisons 6 et 7) - pour que l'efficience baisse d'une
fagon significative dans 1'évocation correcte des 5
premidres associations, En m@me temps, les temps de
latence se sont allongés, Il y a donc bien une inhi-
bigion spécifique de la perturbation du stéréotype. De
plus,. par d'autres expériensves, l'auteur prouve que
1l'indication "pas dans 1l'ordre" donnée au ddbut suffit
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a provoquer cette inhibition et & perturber les
associations.

L'auteur conclut en insistant sur 1'importance
de l'exposition et de l'ordre des explications en
pédagogie. Ces recherches nous rendent sensible le
role primordial du mot, de la parole dans l'activité
des écoliers. Un emploi inattentif, inconstant d'ex-
plications ou de consignes peut nuire & la formation
stable des liaisons, surtout chez les petits et dans
les débuts des apprentissages de la lecture et de
1'écriture,

Henri CHAMBRON
Lycée Jacques Decour., PARIS,
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QUELQUES ELEIENTS BIBLIOGRAPHIQUES
SUR LE
RETARD . S00LAIRE

— e —

Ces données bibliographiques concernent la pé-
riode qui s'étend de I930 & 1940, Le probléme de la
débilité mentale.n'a pas été spécialement retenu. La
seule revue consultée a été "L'ANNEE PSYCHOLOGIQUE",

LiZ NIVEAU MENTAL

¥, KRAUSE.- "Zum Problem der Schulreife" ("Contribution
au probléme de la maturité scolaire") :
Z. fir PHd.Ps. XXXI.6.I930,
L'auteur a suivi des enfants entre I92I et I925 ;

1 W appliqué des tests de niveau mental et il propose

de fixer l'entrée en classe d'aprds le niveau aux tests,

A, BROVN & C., LIND.,~ "School achievement in relation to
mental age - A comparative study" ("Etude
comparée de la relation entre 1'dge mental
et les connaissances scolaires"). Journal
of Educational Psychology. XXII.8.I93I

Les auteurs rappellent que le rendement scolaire
des enfants de Q.,I. élevé est inférieur & leurs possi-
bilités :

A,S. - (8ge scolaire) est d'autant plus grand

Aoﬁ:--rage.mentalo > . T que le Q.IOeSt
plus petit. Les auteurs constatent que pour des enfants
de méme niveau - (Q.I, compris entre 70 et 90) - lis
résultats sont meilleurs pour ceux qui fréquentent une
école ordinaire que pour ceux qui sont dans une école
pour retardés, :

LT MILIEU SOCIAL
K, IARBE & L, SELL.~ "Beruf des Eltern und Schulleis-

tungen des Kinde Die Abh#nghigkeit des
Schulleistungen vcn Lebensalter und 1liilieu"
("Succds scolaires et : a) - profession des
parents - b) @ge et milieu) s Z. fiir Ps.
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CXXIL, I93I .

Les auteurs constatent que les enfants les plus
favorisés sont ceux dont les parents appartiennent 2
l'enseignement, ou sont fonetionnaires, ou exercent des
professions libéreles ; viennent ensuite les enfants des
chefs d'entreprises et des commer$ants. Ils attribuent
cette hidrarchie des réssites a 1l'attitude plus ou moins
sympathique, plus ou moins indifférente vis & vis de
1'école, Les conclusions relatives & 1'dge ne sont pas
nettes,

A, MULLER.~ "Abh#ingigkeit der Schulleistungen von
wahschaftlechen und sozialen Zinfliissep" -
("Rendement seolaire et facteurs socio-
économiques") - A, fiir Ges, Ps, LXIXVIIT.
I932.

I1 s'agit d'une analyse statistique des notes
de 50 filles de Nuremberg pour lesquelles on connaissait
la profession et le gain des parents.,

La corrélation a été de ,40 entre le rendement
et le gain et de .70 entre le rendement et le niveau so-
cial, Parmi les autres facteurs, les auteurs potent la
santé de l'enfant, son 8ge d'entrée & 1'école, le nombre
d'enfants et les relations entre les parents., En élimi-
nant 25 enfants dont les conditions ci-dessus indiquées
différaient sensiblement de la moyenne, les corrélations
ont été de .82 avec le gain et de .97 avec le milieu
social, Le rcndement global serait en relation avec le
gain ; celui dans 1'étude des langucs étrangéres dépen-
drait davantage du milieu social,

A, BUSHIIAN.- "Zur Psychologie des "Sitzenbleibens" -

: ("sur la psychologic des redoublements
de classés") z, fir Pdd, Ps., XXXIII.9.I932,

Les redoublements sont surtout marqués dans

les’ olasses pauvres et les enfants redoublent de bonne
heure ; il y a un fort ¢ d'enfants orphclins ou dont
les parents sont séparés, L'auteur considére que. le
redoublement c¢st un mauvais systeéme, les redoublants
ayant dc mauvais résultats,

L'ETAT PHYSIOLOGIQUE

T, LILCFIANN.- "Uber geistige und korperliche Leis-
tungsfthigkeit von Repetenten in der
Schule" - (Capacité physique et psy-
chique des redoublants scolaires") Z.
fiir pdd., Ps, XXXIV. 2.1933.

Observant 49 filles, dont I6 redoublantes,
1'auteur les trouve inféricures dans les mesures
anthropométriques et physiologiques, dans la mo-
tricité manuello ot dans l'agilité motrice géné-
rale. De méme pour l'attenuion et 1l'intelligence.
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11, SEHAII & O, SCILY,- "The Influence of environment upon
health apd function" - {"Influence de
l'environnement sur la santé et le ren-
dement"), Child Develop. V.I934,

Par une méthode de questionnaires, les auteurs
mettent en évidence une corrélation entre les troubles
fonctionnels et l'hygiéne physiologique et mentale, en
particulier 1l'incuffisance de sommeil - (travail du
soir) - est un facteur tr2s net de troubles. Assez cu-
rieusement, les auteurs notent que le rendement sco-
laire est en corrélation inverse avec la fatigue, la
nervosité, les troubles de croissance, alors que le tra-
vail rétribué est en.corrélation directe avec la fatigue.

11,K. REIMMLEIN,~ "Scholastic accomplishment as affected

by intelligence and participation in
extra-curriculum activities" - ("In-
fluence de l'intelligence et des acti~-
vités extra-scolaires sur le rendement
scolaire") -~ Journal of Applied Psycho—
logy.XXII1.5.1I939.

Si le rendement scolaire n'est pas celui que
le Q.I. laissait espérer, on a tendanfe a incriminer les
activités extra-scolaires (clubs, sports). L'expérience
montre que c'est 1l'inverse qui est vrai. L'auteur sug-
gére que ces activités permettent un effort de volonté
plus intense chez les enfants qui se trouvent handicapés
par leurs aptitudes intcllectuelles.

Jean SIIION.






