Association Frangaise des Psychologues Scolaires

Sous-Commission Histoire

Jean Piacere, Raymeond Mariel, Nicole Roussel

L'AVENTURE PROFESSIONNELLE

DES PREMIERS PSYCHOLOGUES SCOLAIRES

Premiére partie ; 1945 - 1954

Deuxiéme partie : 1960 - 1870

Troisiéme partie : Les psychologues scolaires des années
soixante face a a psychanalyse

=
P — U=

D C? Au Profasseur Rend 23220
H <), & qui /2 Psychologie Scolaire
ASSCCIATION frangaise doit 500 existence
FasMHCAIRE QIES

PEYCHOLSEES wE
So0LA RESD

3 ALLZE BRA-MS
Q1a1C LOURE &M




AVIS AU LECTEUR

1945 - 1993, Cinguante ans de psychologie scolaire que I'A.F.P.S. céléhre en
situant son Congrés National a Grenoble, berceau de |z profession.

Parmi les nombreux evénements destines X marquer cette célébration, if a pari
intgressant & UA.F.P.5. de prdsenter, en les regroupant, les travaux de la Sous-
Commission « Histoire de la Psychologie Scolaire », amorcée par fean PIACERE,
saus (e titra » L'aventure professicnnelle des psychologues scolaires.

Une premiére partie (1945-1954) avait fait I'nbjet d'une publication dans notre
revue en 1988, On fa retrouvera ici, permetlant au lecteur de faire des
comparaisens entre {2 premiére et la seconde géndration de psychologues
scolaires.

L'étude de la troisieéme gendration 1970 - 1990 est encore & faire. Voild un théme
pour les anndes a venir ...
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L'’AVENTURE PROFESSIONNELLE
DES PREMIERS PSYCHOLOGUES SCOLAIRES

Premiére partie : 1945 - 1954°

Jean PIACERE

Plus de 50 ans apres les premiers pas de la psychologie scolaire frangaise, dans I'enthousiasme
humanitaire de la Libération et dans l'esprit de renouveau concrétisé par le projet de réforme de
I'enseignement LANGEVIN-WALLON, que savons-nous de la plupart de nos premiers collégues 7 Si
la contribution de certains d'entre eux a des revues spécialisées ' et aux tout premiers bulletins
de I'AFPS ? peut nous éclairer sur leur conception du métier, sur les acquis de leurs premiéres
recherches et sur les difficultés quiils rencontraient dans la reconnaissance d'une profession
qu'ils esperaient organiser, quels furent le cheminement professionnel et les motivations qui les
conduisirent a se lancer sur cefte voie nouvelle sous I'impulsion de René Zazzo, le plus proche
collaborateur de Henri WALLON, qui espérait alors adapter aux efforts de démocratisation de
I'école frangaise I'acquis des « clinic schools » d'Arnold GeseLL qu'il avait étudiées aux Etats-
Unis dans les années trente *. Quelles furent aussi leurs conditions d'exercice dans la situation
administrative des plus précaires qui leur était faite et dés lors, qu'en advint-il de la réalisation de
leurs attentes et de leur devenir professionnel jusqu'a la retraite, ol ils sont maintenant quasi
tous entrés ?

C'est donc a la fois par un sentiment confraternel de gratitude envers les pionniers qui ont ouvert
la voie et avec la certitude qu'une connaissance vivante et concréte des débuts de notre
profession a travers ceux qui l'ont initiée ne peut que nous aider a prendre la mesure, et des
constantes et des évoluions qui en sous-tendent 'exercice, que I'AFPS a souhaité obtenir de
tous nos anciens, souvenirs, temoignages et documents pour que leur expérience de cette
exaltante pénode se pérennise en notre mémoire collective.

Nous avons donc recherché tous les collégues ayant été en fonction dans la phase dite
« expérimentale » de la profession, a savair de la rentrée scolaire 1945-1946, quand Bernard
ANDREY ouvrit le premier poste a Grenoble, jusqu'a la seconde moitié des années cinquante,
alors que la formation fut interrompue, et que la « purge » administrative de 1954, renvoyant
dans leur classe les psychologues ex-instituteurs parisiens sous prétexte de pénurie de maitres,
faillit bien mettre un terme définitif a « I'expérience ». Nous avons pu recenser 72 collégues ayant
. exerce a.des titres divers la psychologie.scolaire, dont 58.ont été retrouvés, 35 ont répondu au
questionnaire suivant (qu'ils en soient ici remerciés !) :

C:l article & éié publié dans la revue « Psychologie Scolaire » n® 65 (septembre 1988).

' Notamment Enfance, 1954, numéro :phul sur la psychulngu scolaire,
*Cihn*3es (Juin 1951-yuin 1952), n® 1 (1953-1954), n® 2 (1953-1954), n" 3 (1954-1955), n*
wnl 1962).

* Voir « Entretien avec René ZAZZ0 », in Psychologie Scolaire, n® 61, 1967.



Questionnaire

CURRICULUM PROFESSIONNEL

1. Antérieurement a l'exercice de la psychologie scolaire :
a) (situation administrative, fonctions, lieux d'exercice)

b) Comment en étes-vous venu(e) a vous intéresser a la psychologie scolaire ?

2. Formation a la profession (dates, lieux de formation, durée, modalités, dipléme qualifiant,
formation complémentaire)

3. Durant I'exercice de la profession, soit de ... o s
a) (indiguez pour vos affectations su::casmvas sm.tannn admurustranve cadre institutionnel,
fonction(s) ..

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

b) Ce méter a-t-il finalement répondu & votre attente initiale 7

4. Apres l'exercice de la profession (éventuellement) (statut nouveau, fonction(s) occupée(s),
retraite
a)....
b) Dans n:es cas vatre dépaﬂ dn Ia psrn:hoiugle s:ulatra a-l-i me un :hnb: pemonnd ou une
pression administrative 7 ... i PR o A ot AL

A - AVANT D'ENTRER DANS LA CARRIERE...
| Origine et situation professionnelle antérieure

1. Origine professionnelle :
- 2 non enseignants
- 35 enseignants
dont 21 relevant du 1er degré



et 14 relevant du second degré *
2. Origine géographique :
27 collégues exergaient a Paris méme ou en région parisienne et 10 seulement en province.
3. Formation de base :

Bien évidemment, du fait de leur origine enseignante, tous avaient avant de s'orienter
vers |a psychologie scolaire, un certain acquis pédagogique théorique ou pratique, probablement
renforce d'une certaine information psychopédagogique, surtout chez les personnels du premier
degre.

Mais certains possédaient déja en outre une formation en psychologie : quatre ayant fait 'INOP
et un couple ayant été étudiants en psychologie.

Par allleurs, certains enseignants de collége et de lycée nous ont précisé leur formation
académigue : 5 en frangais, 4 en philosophie, 1 en sciences.

De ces donnees, se degagent quatre faits essentiels :
a) L'origine enseignante, directe ou indirecte, de tous nos répondants puisque c'était une
condition sine qua non du recrutement

b) Si I'on en juge par le témoignage de ceux qui I'ont évoquée, la formation de base des
premiers psychologues scolaires n'est que trés rarement scientifique. Ceux qui, par-dela la
polyvalence de linstituteur, se sont donnés une spécialisation académique au niveau du
college et les guelques enseignants du second degré concernés étaient presque tous
professeurs de letires ou de philosophie.

c) Le caractére majoritaire (2 sur 3) de l'implantation parisienne ou circumparisienne de ces
premiers collégues. Ceci s'explique évidemment par l'origine et les conditions d'application de
cette experience (formation et suivi par l'lnstitut de psychologie de Paris et le Laboratoire
Henri WALLON) et par la non-institutionnalisation du recrutement des candidats, relevant des
hasards de l'information et de choix personnels ®. L'étonnant méme est que dix enseignants
de province aient pu, dans ces conditions, étre recrutes.

Il - COMMENT SONT-ILS VENUS A LA PSYCHOLOGIE SCOLAIRE
La formulation de cette rubrique dans le questionnaire, qui s'est révélée aprés coup

ambigué, a enfrainé deux types de réponses : les unes, factuelles, portant sur le « comment »
explicite, les autres intimes, subjectives répondant pluttt & un « pourquoi » implicite.

! Vers 1950, grice i G. MonoD, directeur de I'enseignement du second degré, I'expérience avait &
étendue & quelques lvcédes de la région parisienne, ce qui ne peul &re poursuivi au redémarmge de
1959, la psychologie scolaire ayant &€ prise en compte par |I'Enfance inadaptée dépendant du premier
degré.

* 11 ne semble pas y svoir eu, dans ces toutes premibres années, d'appel au recrutement dans les textes
officiels de I'Education nationale, ni d'ailleurs d'information dans la presse du S.N.I. Ainsi, aucune
information sur |'existence méme de la psychologie scolaire ne m'est personnellement parvenue dans les
écoles de la proche banlieue pansienne avant octobre 1960, alors que j'y exercais depuis 1945, ni dans
les publications syndicales.



1. Motivations spontanément exprimées :

e centrées sur les eléves
- espoir de disposer d'une meilleure compréhension, d'une meilleure connaissance des
éleves,
- désir de perfectionnement professionnel,

o centrées sur la discipline, sur la connaissance :
- intérét intellectue!, golt pour les études universitaires,
- intérét particulier pour la psychologie

o centrées sur ['accomplissement personnel :
- tentation de « 'aventure » professionnelle, désir de changer les choses,
- lassitude des taches d'enseignement, désir d'échapper a son travail antérieur ou & une
situation professionnelle mal vécue.

2. Circonstances inductrices ou facilitantes de cette nouvelle orientation :

e situation administrative favorable (par exemple, détachement pour études a Paris) et plus
généralement attitude positive de I'Administration,
» effets d'influences personnelles :
- incitation, encouragements d'un supérieur hiérarchique,
- incitation ou conseils de « personnalités professionnelles » venant de R. Zazzo, de H.
WALLON, de H. GRATIOT-ALPHANDERY,
- conseils d'un psychologue scolaire déja en exercice venant de B. ANDREY, P. PAILLET.

Les motivations dominantes exprimées sont donc, a poids égal, d'ordre intellectuel ; goit
pour les études et pour la connaissance orientée vers les sciences humaines, ce qui est
cohérent avec ce que nous savons de la formation premiére majoritairement philosophigue et
littéraire de maints de ces collégues, et d'ordre professionnel (surtout chez les instituteurs : la
psychologie devant leur apporter une meilleure connaissance des eéléves, assurer un
recrutement plus judicieux des classes spéciales). S'y ajoute parfois I'espoir, par cette voie, de
changer plus profondement l'école, et chez quelques autres, une réaction positive &
linsatisfaction d'un état professionnel antérieur.

B - LES PSYCHOLOGUES SCOLAIRES EN ACTION
| - Formation a la profession

En ce qui concerne les instituteurs, aprés avoir passe le certificat d'études & 12 ans et
fait un an de cours supérieur a 'école primaire, ils avaient préparé en trois ans le brevet
elementaire et le brevet d'études primaires supéneures soil en cours complémentaire, soit en
école primaire supérieure (ancétres de nos actuels colléges), puis, aprés une quatriéme année
de préparation, étaient entrés a l'école normale primaire vers 16-17 ans, pour y préparer le



Brevet supérieur (qui fut jusqu'en 1941, le dipldme académique qualifiant) et y recevoir une
formation pédagogique et didactique professionnelle .

A partir de 1941, le régime de Vichy ayant supprimé les écoles normales et substitué le
Baccalauréat au Brevet supéneur, les normaliens furent externes dans les secfions modernes de
lycées, ol ils entraient au niveau de la seconde pour y préparer en trois ans le baccalauréat 7.

Pour les professeurs, les choses étaient, en principe, plus simples. La voie normale était
le lycée ®, en section classique ou moderne, puis, aprés l'obtention du baccalauréat, les études
universitaires * (ou I'entrée sur concours dans une Ecole normale supérieure) pour y préparer
licences d'enseignement ou agrégations, la formation pédagogique se réduisant le plus souvent
a quelques stages dans les classes.

C'est tout ce substrat culturel qui est concrétisé dans la vaniété des titres et des dipldmes

recenses chez ces collégues et qui enrichit substantiellement la formation psychologique qui leur
fut ulténieurement délivree,

Les données ci-aprés concernent donc

- les titres divers obtenus anténeurement a l'exercice de la psychologie scolaire durant leur
cursus professionnel initial,

- leur formation de base qualifiante pour étre nommés sur un poste de psychologue scolaire,
a savoir le dipldme d'Institut dont le nom a pu varier au fil des années (dipléme de
psychologie de 'enfant, de psychopédagogie) et qui deviendra le dipldme de psychologie
scolaire actuel,

- leur formation complémentaire en psychologie, quiils se sont donnée ensuite, soit pour
accroltre leur compétence professionnelle, soit pour accéder a l'enseignement ou a la
recherche,

- les titres obtenus au terme de leurs études en psychologie.

1. Titres professionnels ou dipldmes antérieurs a l'entrée dans la psychologie scolaire :
CAEA ou CAElI (instituteurs spécialisés)
Diplome OSP
Licence science
Licence letires modernes
Agrégation lettres classiques
Certificat de philosophie
Licence philosophie

* Rappelons que les admissions en cours complémentaire, en école primaire supérieure comme en Ecole
Normale,-s"effectusient sur-concourslequel-subsisters-jusqu'en- 1962, -pour les colliges, sous forme
d'examen d'entrée en sixidme.

" Baccalaurdat qui se passait alors en deux ans. Premikre année d’enseignement général i la fin de la
classe de premigre ef Has. Deuxitme partie, plus spécialisé en clusse de philosophie ou de mathématique
élémentaire, chacun d'eux comportant &nit e oral. [l n'y avait pas de baccalsuréats techniques ou
spécialisés,

A noter que les lycéens occasionnels qu'étaient les ex-normaliens, se trouvaient en général de deux ans
Ellus dpéds, & miveau égal, que les lycéens b part entidre qui aviient suivi un cursus plus direct.

Les lycées constituaient alors une structure scolure compléte de la onpéme su baccalsurést. Les
livres y élment payants, avec possibilités de bourses attnbuées sur examen. Pour y eatrer, & tout miveau
5'exercall une certaine sélection, particulitrement en sixiéme avec un concours d'entrée.

* Le baccalsuréat permettait alors |'entrée directe en année de licence, qui comportait alors cing
certificats.



Licence de droit
Dectorat sciences de Méducation
Coctorat en médecing

La maarité des tires universitaires étant le fait des enseignants du second degre.

2. Modalitas de la formation de base qualifiante {sur 37 répanses)

« durée . deux ans {sauf powr les deux OSP : un an),
« période de formation (date du début) :

- jusqu'en 1945 : 5
-1946 4 1950. 28
- 1951 21955 ; 3
- 1956 4 1960 - 1 (mais v'a pas exercé)

» feu de farmation :
Institut de Psycholagie de Paris, avec cours rue Gay-Lussag au Laboratoire H. Wallon.
Participation & un groupe de biavail de recherehe au Laboratoire H. Wallon (5 callégues).

3. Formation complémentaire en psyzhologie (14 coll. sur 37)
» durge : 2 ans en general, mais s'est elalée sur 5 et 6 ans pour dewx collagues,

» dates :
- antérieurement 3 la formation de base : 3 {dant 2 OSP),
- parallzlemant a la formation de base : 1
- immédiaternent apres la formation de base : 7
- reprise d'études tardive : 4

» ligux : soit a FInsttt de Psychologie de Paris pour préparer d'autres dipldmes (6 coll.), soit
a IUniversité pour préparer licence ou doctorat (12 coll), 3 collégues ayant ufilisé celte
double possibilité.

4 Titres en psychologie abtenus au terma de Iz formation

» Diplome de base qualifiant : 37

» Autres diplémes de l'institut de psychologie : 34
- psychologie appliquée : 23
- psychologie experimentale &t comparée : 3
- psychologie pathologie : 3
- psychologie sociale : Vi
- psychologie clinique . 1
- NON précise 2

« licence de psychelogie [4 5 ceitificats) 34 - i
- 1 certificat : 0
- 2 certificats : 1
- 3 certificats : 2
- 4 certificats 1




- licence compléte : 10
» Doctorat troisiéme cycle : 2

Ces titres sont assez souvent cumulés par les mémes collégues, ce qui est sans doute
en rapport avec les motivations formulées au chapitre précédent Ainsi, en ce qui conceme les
seuls diplémes de l'nstitut, la moyenne est de 2 par personne, avec la large dispersion suivante :
Collégues ayant : 1 dipléme qualifiant seul : 12 ; 2 dipldmes : 20 ; 3 diplomes : 4 ; 4 dipldmes : 4 ;
5 diplémes : 1.

Mais si I'on considére l'ensemble des qualifications en psychologie, 5 collégues
seulement n'ont posséde que le seul dipldme qualifiant 2.

C'est dire I'effet dynamisant remarquable provoqué par ce changement d'orientation
professionnelle et le souci, dés l'origine, de ne pas se contenter de la formation de base
minimum, dont s'est satisfaite jusqu'ici I'Education Nationale ; souci qui est toujours le nétre.

Il - L'EXERCICE DU METIER

Les renseignements fournis par les 35 réponses exploitables a cette rubrique portent sur
certains aspects administratifs de la fonction (période et durée d'exercice, lieux géographiques et
gétablissements d'implantation) mais n'en abordent pas les pratiques ni les modalités, bien que
certains questionnaires ou lettres d'accompagnement y fassent parfois allusion.

1. Période d'exercice

Les dates de prise du premier poste s'échelonnent de |a rentrée scolaire 45-46 A la
rentrée 54-55. On sait. en effet que la formation a été supprimée en 1954, pour ne reprendre
qu'en 1859 dans d'autres conditions.

2. Duree d'exercice s'entendant de la premiére nomination comme psychologue, au départ de la
profession, soit du fait d'un changement d'crientation, soit du fait de la refraite.
- moins de 5 ans :
-ge5ai0ans:
-de11a15ans:
-de16a20ans:
- plus de 20 ans

= = Uh WD =

3. Région d'exercice (pour 36 réponses) :
Paris : 15
Banlieue : 12 (dont quelques-uns ont eu un premier poste & Paris).
Province : 9 asavoir: Isere : 4 ; Rhbne : 4 ; autre : 1.

Cefte répartiion correspond presque exactement a l'origine géographique initiale des
candidatures (Cf. chapitre A 1.2). Trés peu de collégues finalement ne sont pas refournés
exercer dans leur département d'origine.

" Encore faudrait-il savoir si ce fut pour eux un choix, ou une impossibilité, dans les conditions de formation de
I'¢poque, de poursuivre des éudes en exergant.



Parig et la région parisienne ant, pour des raisons evidentas, §8as au caractére de
Fexpérience et aux possibilités de formation, empioyé la majorité des caflégues. En province,
seules deux réglons ont & concernées pour des raisons circonstancielles pauvant &re quelque
peu préciséas ;

Pour le Rhéing, il g'agit d'un couple d'enssignants dont l'un avait déja débuté & Lyon des
études de psychologie et dont J'autre fut sollicité par Inspecteur d'Académie. Mais il faut aussi
rappeler gue <'est le Rhane et la Seine qui ouvriront & celte époque les premidres classes
professionnelles de perfectionnement, préfiguraion des Sections d'Education Spécialisées
officiallement créées en 1964,

Pour Iisére, on peut penser a linfluence personnglle de Bernard Andrey, premier
psychologue scolaire en poste deés le 1er novembre 1945, avec pour ongindité restée quash-
unique, l'erganisation en service departemental,

4. Institutions d'implantation {réponses pouvant étre cumulées) :

Etablissement du premier degre : 23 (primairg, malernelle, circonscriplion)

Etablisserment du deuxiéme degré : 14 (lycée)

CMPP, CMP: & (toujours aprés période d'exercice en écolg)

Cenfre de formation: 5 (EN, CNPS") {dont 3 aprés exercice en école)

Laboratoire de psychologie, Service derecherches: 10 (dont 5 au Laboratoire H.
WacLon et 2 cas particuliers, n'ayant jamais exercé en miliey scolaire).

Service d'orientation du BUS'2: 1

Il est naturel que l'ongine enseignante des postulants ait ét% déterminante pour les
futures affectations, ne serait-ce que parce gue le psychologue scolaire gardait son stahin
d'origine. Les anciens instituieurs furenl nommés en école, les anciens professeurs en lycée.
Das changements ginstitution s'effsctuérent parfois ultérieurement, maiz dans le méme cadre
statutaire, notamment aprés le coup d'amét de 1954, lorsque quelques paychologues scolaires
du premier degré, aprés un retour plus qu moins lkong dans une classe, purent &re réutilisés
comme psychologues dans un CMPP.

¢) Que sont nos anciens devenus ?

Considérons maintenant le devenir professionnel de nos coliégues aprés keur nomination
camme psychologues scalaires dans les conditions précédermment exposées. Somt-is demeurés
dans cette fonction qui e presentait et ne présente toujours pas de pramatian inteme, ou sinan,
que sont-ils devenus 7

Fositon administrative actuelle {sur 38 situations repérées) :

Au moment ol ils ont répondy a notre questionnaire {1986-1987) : 2B sont &n position de
retrate fles cessafions d'actvitd s'échelonnant de 1961 & 1985). Ceci nexcluant pas, pour
quelgues-uns, le maintien d'activités occasionnelles dans ke domaine de la paychoiogie ; 3 sont
foujours en activite dans I'enscignement supérieur, 6 sont décédés et 2 cas nan précisés.

De ce fail, seules 32 réponses sond récliement exploitables.

"' Centre National de Pédagogie Spéviale de Beaumont sur Oise, actuellement CNEFASES.
** Burcun Universitaire de Statistiques, alors 5 Place Saint-Michel, Paris.
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| - Sont demeurés dans le champ de la psychologie jusqu'au terme de leur activité
professionnelle (20) :

- comme psychologues scolaires praticiens : 13
 &n refraite normale - 10
» en refraite anticipée : 1
o décédé avant retraite : 2
- en tant qu'enseignants-formateurs en psychologie: 5
- en tant que chercheurs en psychologie : 2

Il - Ont effectué un changement d'orientation hors du champ de la psychologie ; aprés une
periode d'exercice de la psychologie scolaire (12) :

- retour a une fonction d'enseignement dans une discipline non psychologique : 7 (il s'agit de
collegues du deuxieme degré),

- exercice d'une fonction administrative (IDEN, surveillant général, directeur d'établissement) ; 4

- autre (non précisé) : 1

Il apparait cependant que si seulement 13 collégues sur 32 sont effectivement demeurés
psychologues scolaires sur le terrain jusqu'a la fin de leur activité professionnelle, plus de la
moitie (20 sur 32) sont restés fidéles a leur intérét premier pour la psychologie de I'enfant et de
I'ecolier en tant que chercheurs ou formateurs de praticiens.

Néanmoins, 12 de nos anciens ne semblent pas avoir vu se réaliser les espoirs quils
mettaient au départ dans notre profession (Cf. rubrique Ib), et ces « dégus de la psychologie
scolaire » nous ont quittés pour revenir parfois & leur orientation originelle.

Le bilan porté par nos collégues sur I'exercice de la profession et I'analyse des motifs de
leur dépant spontanément fournis par maints d'entre eux vont nous permetire de mieux
comprendre ce qui a motivé ces relativement nombreuses reconversions.

Le départ de |a profession

Bien que le detail des cursus individuels soit parfois complexe, disons, pour simplifier,
que sur les 32 collegues dont I'évolution professionnelle est connue, 23 ont, 4 un moment ou &
l'autre, interrompu leur activité de praticien en milieu scolaire (19 pour une reconversion définitive
et 4 qui n'ont repris que pour quelque temps une activité enseignante).

Pour 18 d'entre eux, il s'est agi d'un choix personnel pour des raisons souvent multiples
et non toujours explicitées, quelquefois liées a des situations professionnelles ou personnelles
particuliéres (par exemple, dans un cas, prise de conscience d'une emeur d'orientation), et, dans
6 cas au moins, essentiellement motivé par la situation administrative précaire et sans
perspective d'évolution qui en resultait, surtout pour les psychologues du second degré. Pour
ces 6 cas, en particulier, ce fut un choix définitif.

Pour 5 autres, ex-instituteurs de la Seine, le départ eut lieu sur injonction administrative,
du fait de la suppression des postes de psychologues du premier degré par le directeur des
services de l'enseignement de ce département lls durent donc reprendre une classe, deux
d'entre eux devant redevenir psychologues en CMPP ou en centre de formation de I'Education
specialisee quelque temps plus tard.
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Mais ce méme coup d'amét, qui ne concemait pourtant que les seuls collégues du
premier degré de la Seine, fut certainement jugé assez inquittant pour l'avenir de
« l'expenence » par au moins deux collégues non directement concernés qui, ayant par ailleurs
d'autres motifs d'insatisfaction, reprirent la méme année un poste d'enseignant

Pourquoi rester, pourguoi partir ?

Aussi bien pour comprendre ce que l'exercice du métier dans les conditions de 'époque
@ pu apporter @ ceux qui l'ont avec foi pratiqué, que pour expliquer les nombreuses
reconversions constatées, il était demandé & nos collégues d'effectuer une sorte de bilan moral
de la profession, d'en préciser les avantages et les inconvénients.

Du fait que tous les collegues ne se sont pas exprimés sur ce point plus personnel, et

que nous n'avons pris en compte que les seuls praticiens en milieu scolaire, l'analyse suivante
ne porte que sur 25 réponses :

Jugement sur |a profession :

« Degre de satisfaction globale
- trés safisfaits 2
- satisfaits : 1
- partages : 6+2
- plutdt insatisfaits ; 4

=» Deux avis trés contrastés (satisfaits pour I'éthique professionnelle, mais trés insatisfaits quant
aux conditions matérielles d'exercice) ont été intégrés aux « partagés ».

» Justifications avancées (plusieurs pouvant étre fournies simultanément, indépendamment
d'ailleurs du degré de satisfaction avancé).

1. Motifs de satisfaction (pour 9 réponses) :
- apport intellectuel :
- enrichissement de la personnalité -
- intérét pour l'exercice du métier
- meilleure connaissance des éléves :

L = W b2

2. Motifs d'insatisfaction (pour 13 réponses)

a) d'ordre administratif :
- précarite de situation statutaire, retard d'avancement  (5)
- perspectives d'évolution de camiére insuffisantes (8)

b) liees al'exercice de la profession :
- formation insuffisante (2)
- orientabon théorique contestable (3)
- incompréhension de l'environnement institutionnel (4)
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Sont visés dans ce dernier point, les exigences de la hiérarchie, lsolement face aux
enseignants, le découragement et le doute sur la portée de I'action du psychologue dans
l'institution.

Il ne faut évidemment pas perdre de vue qu'il ne s'agit pas |& de réactions « & chaud »
mais d'appréciations livrées avec un long recul, donc pouvant avoir fait 'objet d'une certaine
rationalisation. Il est néanmains patent que nos anciens, toute réfiexion faite, sont assez partagés
sur leur expénence de psychologue scolaire.

Il est clair aussi que ce sont davantage ses condifions d'exercice que la fonction elle-
méme qui est critiquée. Les motifs de satisfaction évoqués portent exclusivement sur sa valeur
formatrice et heuristque pour l'ancien enseignant devenu psychologue et sur ses effets
bénéfiques pour les enfants qui en furent l'objet Ces effets bénéfiques sont d'ailleurs adéquats
aux motivations avancees pour l'entrée dans la profession.

Les motifs d'insatisfaction - dont certains proviennent de collégues se déclarant
globalement assez satisfaits, ou ayant aussi avancé des appréciations positives en (1) - insistent
majoritairement sur les aléas de camiére résultant d'une situation administrative marginale et
precaire, parfois en recul sur celle qu'ils avaient antérieurement en tant qu'enseignants. Certains
le ressentent encore avec beaucoup d’amertume.

Nous ne pouvons pas manquer d'y retrouver, trente ou quarante ans aprés, I'écho de
préoccupations toujours actuelles, tout comme les critiques formulées en (2b) sur la formation,
sur |'orientation théorique et les résistances de [Institution, en dépit de certains progrés, ne sont
pas aujourd’hui devenues caduques.

EN GUISE DE CONCLUSION ...

Au terme de cette étude volontairement globale et descriptive, et qui ne rend pas compte
de toute la richesse des aventures professionnelles particuliéres, est-il possible de tracer le
« portrait-robot» du premier psychologue scolaire ? Par dela leur communauté d'origine
enseignante, |a diversité des substrats culturels antérieurs, des motivations, des conditions
d'exercice et des vécus professionnels des collégues que nous avons pu toucher nous linterdit
d'evidence. Par-dela la communauté des buts, la psychologie scolaire, dés l'origine, était diverse
dans son expression sur le terrain,

Neanmoins, quelques caracténstiques paraissent se dégager majoritairement :

- le caractére « parisien » et volontariste de 'expérience qui n'a pas émergé d'un besoin
profondement ressentl par la masse de l'institution scolaire ;

- la précarité administrative el « statutaire » de |a fonction et ses incidences psychologigues
et fonctionnelles négatives sur le vécu professionnel de nombre des intéressés et sur sa
perennite méme ,

- la « surformation » relative de nos collégues, eu égard aux exigences « officielles » de
I'époque, tant par l'interét intellectuel sous |'effet dynamisant de la formation qualifiante que
par conscience professionnelle pour répondre a la haute idée qu'ils se faisaient de cette
profession, a la fois « pratique et recherche sur le terrain », ,comme en témoignent les
publications de I'époque.
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Témoignage :

ACCUEIL D'UNE PSYCHOLOGUE SCOLAIRE EN 1947
DANS UN ETABLISSEMENT PARISIEN

1947. C'est une rentrée scolaire pour moi inhabituelle, car je me dinge vers
mon ecole, sur Servan-Xl, non plus comme enseignante, mais comme
psychologue scolaire. Cette nouvelle fonction a été confiée a une douzaine
d'instituteurs parisiens a titre expénmental, dans le cadre du plan de réforme
Langewvin-Wallon.

Frais eémoulus de l'Institut de Psychologie, formés par des maitres tels que
PIAGET, WALLON, ZAZZ0, tous ont accepté cette nouveauté avec enthousiasme,
heureux d'apporter leur double expérience d'enseignants et de psychologues &
leurs coliegues.

Quant & moi, en approchant de cette école ou javais enseigné pendant tant
d'années, jéprouval soudain une certaine inquiétude. Comment aborder avec
un nouveau visage foutes celles avec lesquelles j'avais travaillé si longtemps
en équipe sur les seuls problémes pédagogiques ? Peut-étre penseraient-elles
que Javais déserté mon poste par intérét personnel, ou par désir
d'indépendance ? Ne craindraient-elles pas un certain contrble de leurs
meéthodes ou de leurs résultats ?

Il fallait donc ménager des susceptibilités légitimes ; vaincre des réticences
Justifiees, en leur prouvant que je venais dans l'unique but de les aider par une
meilleure connaissance de leurs éléves par des méthodes dinvestigation
approfondie, leur permettant de mieux comprendre les causes de certains
échecs scolaires.

L'accent, en effet, a cette époque, était mis sur les méthodes plus que sur la
psychologie enfantine, domaine réservé aux seuls spécialistes et peu connu
des instituteurs. Je devais donc leur faire prendre conscience de certains
problemes et travailler avec elles en collaboration constante et amicale.

La directrice de I'établissement, Mme CoLIN, qui avait su créer une atmosphére

de confiance et d'amitié assez exceptionnelle, me favonisa bzaucoup la tache,

par son adhésion sans réserve a cefte nouvelle fonction ; elle avait compris

d'emblée lintérét qu'il y avait 8 mieux connaitre les éléves ; elle mit & ma
- disposition local-et-mobiiier et-me-donna-carte blanche.

Des le deépart, il me fallut rester bien intégrée a la vie de |'école, ne rien
changer a mes horaires, participer aux conseils des institutices, accepter leurs
suggestions, expliquer la signification des tests, renforcer nos relations par un
travail en commun.

La premiére demande fut naturellement I'étude des cas d'échec scolaire et de

troubles de comportement, le depistage pour un placement éventuel en classe
de perfectionnement. Puis je proposai un examen systématique des éléves du
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cours préparafoire avec une analyse approfondie des difficultés rencontrées
dans l'apprentissage de la lecture.

Nous avions a cette époque trés peu de crédits pour I'achat de matériel et nous
démarrames avec quelques tests utilisés a cette époque - le BINET-SIMON, les
cubes de KOHS, le double barrage de Zazzo el des lests de dessins
(PRUDHOMMEAU) sans oublier les tests de latéralité.

En fin d'année, nous avons comparé les résultats aux tests 8 ceux de
l'apprentissage de la lecture et cherché les causes éventuelles de discordance.

Ainsi, d'anneée en année, se constituérent des fiches de renseignements
précieux pour suivre les écoliers tout au long de leur scolanité. L'investigation
était en effet poursuivie au cours élémentaire et au cours moyen, & l'aide de
tests scolaires (orthographe, calcul) élaborés en équipe lors de nos réunions
hebdomadaires, a l'lnstitut de Psychologie.

C'est la que nous apportions les résultats de nos recherches, que nous
cherchions des €preuves nouvelles et que, sous la direction du Professeur
ZAZZ0, nous harmonisions notre travail pour en préserver ['unité’

Hélas, au moment ou nous récoltions les fruits de cette expénience et ol nous
étions totalement adoptés dans nos écoles, une décision tomba brutalement un
triste jour de 1954 - suppression de la Psychologie Scolaire®.

Ce fut une grande déception p:ur tous les pionniers qui avaient accepté d'ouvrir
la route avec tant d'enthousiasme. Mais nous gardions l'espoir que des jeunes
la reprennent un jour avec des statuts qui intégrent la fonction dans I'éducation
nationale

Marguerite BOURDIER

Allusion aux groupes de recherche constitués par les psychologues scolaires du premier et du
dewxiéme degres sous |'égide de I'Institut de Psychologie et du Laboratoire de Psychologie de 1'Enfant
du Professeur WaLLon, ( J.-P.),

* A la rentrée 1954-1955, sous prétexic de pénurie dans le recrutement des instituteurs, le directeur des

services d'Enseignement de la Seine suppnima les postes de psychologie scolaire du premier degré et
ceux~ci furent réintégrés dans leur classe () -P.)

15



L'AVENTURE PROFESSIONNELLE
DES PREMIERS PSYCHOLOGUES SCOLAIRES

Deuxiéme partie : 1980 - 1970

Si les prafessions sans problémes mont, comme les peuples heureux, peut-8ire pas d'histoire, te!
nmest certes pas e cas de la ndire, pérodiguement menatée dans son existence méme au gré
des emements de la politique éducative et par san manque de statut. Sa renaissance en 1960,
apres plusieurs annees dinterruption, et dans des conditions évidemment nouvelles, autprisait
une nouvelle enguéte auprés des calldgues ayant exercé A cefte épague.

Pour ménager le recul hisforique nécessaire, nous avons limité cette nouvelie enquéte, effectude
dans le méme esprit que ia premiare et avec des insbuments similaires, a la décennie soixante,
pénicde od la professian est encare individualiste et peu structurée, et qui s'achéve en 1970 avee
la création d'équipes instaurant, au sein des Groupes d Aide Psycho-Pédagogique {(G.AP.P) la
¢ollaboration psychologues-rééducateurs.

L'entreprise était matenellement plus lourde : si elle portait sur un laps de temps cemparable &
Celui de la premigre enquéte, elle cancernait un bien plus grand nombre de sujets, du fait de
I'extansion des postes et des centres de formation, la grande dificults étant, comme dans foutes
les enquéies rélrospectives de localiser les colléquas & vingt ou frente ans de distance.

Nous refragans dans le chapitre méthodologique nos efforts pour y parvenir. Siles résultats n'ont
pas ateint nos espérances, ils sont pourtant dang ordre de ce que I'on peut attendre de ce
ganre d'enquéte.

Que tous ceux qui nous ont répondu soient chaudement remerciés et que ceux gque nous
navons pas pu refrouver et qui auraent souhaité y pariciper veullent bien nous excuser : leur
temaignage, méme tardif, est foujours précieux et bienvenu pour nos archives.

Merci aussi 3 tous ceux (responsables de l'A.F.P.5. ou du S.P.E.N.) qui nous ont aidéas au recueil
des adrezses.

Enfin, il nous a paru necessaira, pour ngs jeunes ou futurs coligques, de situer les résultats de
enquéte dans le contexte insbtutionnel de I'époque dans un historique gui rappelle les dates-
.-.chamigéres.de ia profession, son.mplantation géographigue ainsi que.les conditions générales du
recritemant, de la formabon ef des nominations durant la période considérée.

Pour ne pas nuire a l'équilitre du texte, ont &t placds en annexe les modalités de formation
prapres aux diferents centres, ip fac-similé des matériels d'enquéte ainsi que les notes et
raferances de bas de page.

La Commission « Histoire »
J. PIAGERE, R. MARIEL, N. Roussel

¥ Cet article & €16 publié daes la revue « Psychologis Scoluire » n* 65 (septembre 1983),
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A - LE CADRE HISTORIQUE ET INSTITUTIONNEL

De 1945 a 1954, la premiére experience que nous avons retracée dans notre étude « L'aventure
professionnelle des premiers psychologues scolaires »'3, avait finalement abouti, sur le terrain, 4
la creation d'une soixantaine de postes, dont une dizaine en lycée, ouverts pour la plupart dans
la Seine et dans I'lsére. Postes précaires, sans garantie de pérennité, les « faisant fonction »,
dont la formation technique, effectuée a l'nstitut de Psychologie de Paris et au Laboratoire Henr
Wallon, n'avait pas donné lieu a détachement, ayant conservé leur statut antérieur
d'enseignants. Postes donc faciles a remetire en cause.

| - Une profession en hibernation
1954 - Coup d'arrét & la profession

Alors méme que la revue Enfance avait déja, par deux fois, publié un bilan positif de la
psychologie a I'ecole dans la réduction des retards scolaires', le Ministére, prenant prétexte de
la pénurie de maitres a la rentrée scolaire de 1954 met fin & notre recrutement et aux ouvertures
de postes.

Mieux méme, dans la Seine, Louis DAviD, Directeur des Services d'Enseignement, qui avait
facilite I'installation des premiers psychologues, est brusquement remplacé par J. PIOBETTA qui
supprime les postes en école et oblige les collégues & reprendre une classe.

La facilite de l'opération, qui n'a provoque aucune réaction efficace du syndicat, des enseignants
ni des familles concernées, s'explique sans doute par le contexte socio-politique de I'époque et
par la situation trés marginale de la profession.

Du fait de Il'époque de sa conception (I'époque post libération) et de la connotation
u progressiste », voire « crypto-marxiste » attachée a son acte fondateur (le plan LANGEVIN-
WaLLON), la psychologie scolaire étail en celte période de « guerre froide » culminante
idéclogiquement marquée pour le gouvernement d'alors.

D'autre part, son intégration dans le systéme scolaire était particulierement fragile : personnels
res peu nombreux et sans statut specifigue, postes ouverts en dérogation des régles
administratives usuelles par accords personnels de quelques administrateurs favorables.
Inibatives parfois non souhaitées et plus subies qu'acceptées par certains inspecteurs de
circonscription qui s'estimaient ainsi « court-circuitées ».

Pour toutes ces raisons, il était donc tentant et facile de se saisir du prétexte de la pénurie
d'enseignants, par ailleurs réelle du fait de l'inflation démographique de I'époque, pour mettre fin
a cefte expérience dérangeante.

1954 - 1960 : La traversée du désert

Les conséquences de cette mesure de circonstance qui stoppe tout recrutement collectf et gela
la création des postes est a nuancer selon les niveaux d'enseignement et les académies,
temoignant pour le moins de certaines contradictions dans la politique éducative du Ministére.

"« L'aventure professionnelle des premiers psychologues scolaires », in Psychologie Scoluire n® 65,
Septembre 1988, p. 534 73,
" Enfance n® 5, 1952, etn® 7, 1954.
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Dans le second degre, aussi bien dans la Seine qu'en province, les collégues restérent en place
dans les lycées. Comme le recrutement ne sera jamais repris a ce niveau, leurs postes ne
disparaitront que peu a peu au fil des departs a |a refraite.

Situation plus complexe dans le premier degré :

Dans |a Seine, les postes en écoles primaires sont supprimés et les collégues invités a reprendre
une classe. Quelques uns cependant, comme P. BARNLEY et P. LEFAVRAIS, réussiront a retrouver
un poste de psychologue en école de Perfectionnement ou en CM.P.P.

Pour les collegues de province, situation variable . ceux de [lsére, constitués en service
departemental depuis 1950, continuérent a fonctionner comme avant D'autres, tels A INizaN et
J. BEAUVAIS, purent s'associer comme formateurs a un centre de formation des maitres
spécialisés (C.N.P.S. de Beaumant sur Qise).

Cependant, un certain nombre d'enseignants continuérent. en étudiants libres, & préparer le
dipléme de psychologie qualifiant dans les Instituts de Paris, de Bordeaux et de Grenoble, dans
I'espoir de jours meilleurs, car assez contradictoirement, la nécessité d'un psychologue dans
I'ecole restait mentionnée dans maints projets educatifs :

» En 1954, un comité d'experts réunis a Hambourg's émet des recommandations aux pays
européens en s'inspirant de la psychologie scolaire frangaise menacée de disparition |

« En 1955, le Haut Comité de la Famille adresse un rapport au Conseil des Ministres sur
la protection de I'Enfance Inadaptée recommandant la formation de psychologues
scolaires et de réeducateurs'®.

o En 1958, la circulaire du 22 avril sur les Commissions Médico-pédagogiques attachées
a chague circonscription primaire mentionne officiellement [lintervention du
psychologue scolaire.

« En 19589, Ia réforme BERTHOIN, qui prolonge jusqu'a 16 ans la scolarité obligatoire et
crée en C.E.G. ou en lycée le cycle d'observation pour les éléves de 11 & 14 ans
conduit logiquement. pour leur orientation, @ prévoir la formation de psychologues
scolaires et de 6 000 conseillers psychologues (arrété du 2 juin 1960).

Dans ce contexte mouvant, les psychologues scolaires restés en place dans ['lsére, les
seuls a étre organises, ne sont pas restes inactifs'” :

Des 1855, Bernard ANDREY, premier psychologue scolaire nommé en 1945, a l'occasion de
sensibiliser a notre profession une délégation yougoslave venue a Grenoble s'informer sur le
fonctionnement de I'0.S.P.

En 1956, a la demande de 'UN.E.S.C.O., il séjourne trois mois en Yougoslavie comme expert
pour y créer un service de psychologie scolaire et d'orientation.

Cette mission incita B. ANDREY & agir pour provoquer un redémarrage de la profession : s'étant
assuré ['appui du Professeur P. FRAISSE, le nouveau Directeur de l'institut de Psychologie de
Paris, il adressa dés Janvier 1957 une lettire 3 M. LEBETTRE, Directeur-adjoint de I'Enseignement
du 1er degré au Ministére en vue d'une reprise de la formation a Paris pour des instituteurs de la
Seine et de province détachés avec tratement informant par le méme courrier le Syndicat

" Ch. BRIED, « La rééducation de I' inadaptation » in Encyclopédie de la psychologie, D. Hulsman, T.
Zchlp"h' La vie scoluire « pHHIMPuul%l

Chronologie rassemblée par G, DEVILLE-CAVELLIN, in Psychologie Scolaire n® 29/30, 1970 ; nous
BOUS sommes beaucoup inspirés des données de cette &ude dans ce chapitre histongue.

' Témoignage personnel de B. ANDREY & J. PIACERE, lettre du 17/04/1989.
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National des Instituteurs dans I'espoir (qui sera dégu) qu'il appuiera cette demande auprés de
I'Administration et en facilitera la réalisation.

Bien que non suivie d'effet dans I'immédiat, cette demande aboutira deux ans plus tard (arété du
11 avril 1960) a l'autorisation de délivrance d'un dipldme de psychologie scolaire par I'Université
de Grenoble a deux institutrices de I'isére détachées pour formation en 1958.

1960 : Le réveil : reprise du recrutement et de la formation

C'est donc dans ce contexte polifico-institutionnel confus, ol la démocratisation de I'accés 4
I'enseignement secondaire sous la pression de ['accroissement démographique et le souci d'une
meilleure adaptation scolaire par la prévention des difficultés et I'aide mieux ajustée 2 'Enfance
inadaptée se heurtaient au conservatisme des poliiques et de la haute administration qu'une
heureuse conjonction de quelques bonnes volontés éclairées permit le redémarrage « officiel »
de la profession.

Les contacts établis par B. ANDREY au Ministére, avec I'accord de Iinstitut de Psychologie de
Paris, et par Rene Zazzo, qui avait piloté toute la péniode pionniére de 1945-54 rencontrérent
lintérét du nouvel Inspecteur Général de I'Enfance Inadaptée, Jean PETT. Particuliérement
favorable a la collaboration psychologues-enseignants dans son secteur, il obfint qu'une part des
crédits de formation des maltres spécialisés soit réservée au financement du détachement pour
deux ans avec traitement d'un petit contingent d'instituteurs auprés des instituts de psychologie
el que soit prévue, au terme de leurs études, I'ouveriure dans leur département d'origine des
postes de psychologues nécessaires a leur nomination*®.

C'est ainsi qu'en octobre 1960 put débuter & Paris Ia formation d'une premiére promotion de 25 &
30 instituteurs de la Seine et de province. Promotions dont I'effectif croissant devait atteindre
progressivement la bonne centaine a la fin des années soixante.

1960 - 1970 : En marche vers l'officialisation ?

La décennie des années soixante se caractérise par le développement du secteur de I'Education
specialisee et par 'emergence d'une intervention de plus en plus précoce pour la prévention des
difficultés scolaires.

Novembre 1960: mise en place des stages de spécialisation pour former les premiers
inspecteurs spécialisés de I'Enfance inadaptée.

Décembre 1961 : L'inspection Générale de I'Enfance Inadaptée lance une enquéte nationale sur
le fonctionnement des classes de Perfectionnement (la premiére depuis leur
création en 1909 !) au double point de vue administratif et pédagogique. Faute
de temps el de moyens, l'exploitation des données pédagogiques ne pourra
malheureusement pas étre totalement achevée, mais la premiére parie de
I'enquéte "*montrera la nécessité d'une meilleure qualification des maltres
(43 % n'avaient pas de formation spéciale de type C.AE.l.) et d'un choix mieux

" Sans constituer, faute de statut spécifique, une reconnaissance officielle mettant la profession & 1'sbri
de toute menace, comme |"avenir le prouvera plusieurs fois, celle « greffe administrative » permit du
moins une certaine continuité dans le recrutement.

" Enquéte Nationale dans les classes spéciales de 1'Education Nationale (classes de perfectionnement),
Le Courner de la Recherche Pédugogique n® 29, Oct./Déc. 1966, LN.R.D.P.
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ajusté des eléves (effectifs trop nombreux et manque de rigueur dans la
sélection, 20 % ayant un Q.| supérieur a 80).

12 ao0t 1964 : A la lumiére de cette enquéte paralt une circulaire qui précise les conditions de
recrutement et de foncionnement des classes de Perfectionnement, et qui crée
dans leur prolongement les Sections d'Education spécialisées (S.E.S.) pour les
éléves de 11 a 16 ans dont l'insufiisance intellectuelle ne permet pas d'espérer
I'adaptation au collége.

C'est également en 1964 qu'a lieu le premier stage de formation des
reéducateurs en psychomotricité (.R.P.M.) réservé aux instituteurs C.AE.L

Parallelement se faisait jour la nécessité d'une collaboration plus étroite entre les structures
d'aide gérées par le Ministére de la Santé, tels les Centres Médico-Psycho-Pédagogiques
(C.M.P.P.), d'abord destinés aux éléves en difficulté dans le secondaire (dont les premiers furent
ouverts au lycée Claude BERNARD de Paris (1946) et & Strasbourg (1948) par G. MAuUCO) puis
progressivement accessibles aux enfants du primaire, et les personnels de [I'éducation
specialisée de ['Education Nationale, non peut-&tre sans quelques arriére-pensées de rivalité.

Quoi qu'il en soit, les premiers rééducateurs furent souvent nommés dans ces centres, ainsi que
nombre de psychologues scolaires pendant toute cetie décennie ol, sous couverture médicale
et en équipe avec leurs homologues de la Santé, ils s'occupaient en liaison avec les
enseignants des écoles voisines, de la réhabilitation des troubles d'apprentissages scolaires.

Ce n'est en effet qu'assez tardivement, vers la fin de la décennie, que notre administration prit
conscience de lintérét d'associer sur le méme secteur scolaire la psychologie scolaire et la
reéducation, aprés qu'une collaboration de plusieurs années dans un groupe scolaire de la
Seine, a Issy-les-Moulineaux, d'un psychologue et d'une rééducatrice® ait été jugée positive par
I'Inspection Générale.

Dés lors, les premiéres équipes mixtes (1 psychologue, 1 RPP, 1 RPM) commencérent & se
constituer sur le terrain scolaire, avec toutefois, par rapport aux équipes en CMPP linconvénient
de ne pas avoir de « couverture » médicale? et, du fait de leur formation plus courte que celle de
leurs collegues de la Santé (psychologues ayant la licence, psychothérapeutes, orthophonistes
et psychomotriciens formes en 3 ans) de ne pouvoir traiter & fond toutes les formes
d'inadaptation.

C'est pourquoi, au moins dans la Seine ol la densité des établissements le permettait, les
équipes en école furent, chaque fois que possible, instituées en « antennes » d'un CMPP de
rattachement ol quelques consultations leur étaient réservées pour traiter les cas les plus
complexes.

Nous n'examinerons pas ici en détail I'apport, en ces premiéres années, de la présence des
psychologues et des reeducateurs dans linstitution ; indiquons-en seulement l'effet sur les
structures
- diversification des classes spécialisées : la meilleure compréhension des inadaptations, le
recrutement migux ciblé des classes de perfectionnement entraina leur diminution mais

® « Une expénience d'observation psychologique et de rééducation préventive contre |"échec scolaire au
C.P.», ] et A. PIACERE, in Bulletin de Psychologie, n* spécial « Psychologie et Education » n* 257,
XX, 10-15, 1967,
"' La présence insuffisante du médecin et de I'assistante sociale scolaires dans les éablissements, du fait
de leur petit nombre et de I'étendue de leur secteur d'intervention, ne leur permettait pas, en général,
d'assurer ce rdle.
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conduisit a l'ouverture de classes dites « d'attente » puis « d’adaptation » pour les jeunes
eléves en difficulté temporaire et réversible.

- plus grande précocité du dépistage des handicaps et des interventions curatives, qui se
traduira au niveau des CMPP par un abaissement progressif de I'dge des prises en
charge, sans aftendre que le trouble soit profondément installé.

- dans une optique de prévention et par le moyen de |'observation continue de tous les
enfants, prise de conscience de la nécessité dinclure les maternelles dans le secteur
d'intervention de I'equipe®.

C'est sur ces bases que, désireuse de généraliser et de pérenniser ces expériences encore
précaires en les dotant d'un cadre officiel que I'nspection Générale de 'Education Spécialisée
publiera la circulaire du 9 Février 1970 sur la Prévention des inadaptations qui, en créant les
« Groupes d'Aides Psychopédagogique » (G.A.P.P.) ouvre une ére nouvelle a notre profession.

Il-La hologie scolaire dans les années soixa
1/ L'implantation des postes en fin de décennie

Il n'est pas possible, a partir des statistiques de 'Education Nationale de repérer rétroactivement
le nombre et l'implantation des psychologues scolaires de cette époque, ceux-ci n'étant pas alors
distingueés des instituteurs chargés de classe. C'est donc I'annuaire de la profession publié par
FA.F.P.S. en 1969 qui a servi de base a notre évaluation, en ne retenant que les psychologues
en exercice sur le terrain.

a) France métropolitaine : 590 dont 344 femmes (60 %)

La feminisation est certes majoritaire, mais moins importante chez les collégues chargés de
classe a la méme épogque.

En depit du soin apporté a la confection de l'annuaire, ce recensement département par
département de l'ensemble des collégues en poste, adhérents ou non & I'Association, peut ne
pas avoir eté totalement exhaustif ; toutefois, son total se situe bien dans 'estimation qu'on peut
en obtenir & partir de l'effectf des promotions des centres de formation durant la période
considérée (1960-1968).

b) Repartiion selon les 23 académies :
30 postes et + Paris (125) - Bordeaux (69) - Besangon (51) - Grenable (47)
20 a 29 postes : Lille, Lyon, Strasbourg, Toulouse
10 2 19 postes : Aix-Marseille, Amiens, Caen, Dijon, Montpellier, Nancy, Orléans,
Poitiers, Reims
1a8%postes: Clermont-Ferrand (9) - Limoges (5) - Rennes (9) - Rouen (8)

Nous voyons que la moitie des académies (11 sur 23) se regroupe dans la classe modale (de 10
a 19 postes) el que les quatre académies les mieux pourvues sont, comme il est normal, celles
qui comportent un centre de formation dont. a I'exception de celui de Paris, le recrutement était
surtout régional.

= Voir I'étude « Une expérience d'observation peychologique et de rédducation préventive contre
I"échec scoluire au C.P. »
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¢) Répartition départementale (pour 94 départements)
La distribution des effectifs départementaux a l'allure d'une courbe en | trés accentuée avec une
trés forte dispersion :

B89 départements ont moins de 19 psychologues

1/3 (34 dép.) en ont moins de 3 (dont 6 n'en ont encore aucun : Allier, Alpes
Maritimes, Creuse, Haute-Loire, Lot, Mayenne)

1/3 (32 dép.) ontde 3 a7 postes

1/3 (28 dep.) ont plus de 8 postes dont 23 moins de 10 postes et 5 hors

distribution : Isére et Hauts-de-Seine : 25 et 26 postes
Doubs : 33 - Gironde : 40 - Paris 48
Ces derniers étant tous liés aux centres de formation®

d) Repartition par sexe (% de femmes)
niveau national ; 60 %
niveau départemental : de33a77%
région parisienne (Paris et petite couronne): 62 %
province 55 %

Les grandes disparités entre les départements sont & pondérer par la faiblesse de certains
effectifs.

e) Comparaison avec la situation actuelle

Il est interessant de comparer la situation de 1969 avec celle d'aujourd'hui en nous basant sur la
répartition départementale des postes de psychologues scolaires en 1991-1992 publiée par le
Ministére de I'Education Nationale en réponse & une question écrite®.

Total France Métropolitaine : 3 003 postes
6 départements ont B0 postes ou plus : Pans (121) - Bouches-du-Rhbne (101) - Nord (92)
- Val d'Oise (89) - Hauts-de-Seine (82) - Yvelines (80)
7 départements ont moins de 10 postes : Cantal, Haute Corse et Lot (9) - Creuse (8) -
Corréze (7) - Corse du Sud et Lozére (6).

En un peu plus de vingt ans, I'effectif global a donc été quintuplé. En valeur absolue, les effectifs
de postes sont encore trés inégaux (entre 6 et 121), mais leur répartition départementale s'est
sensiblement modifiée. Ainsi, seuls Paris et les Hauts-de-Seine d'une part, la Creuse et le Lot
d'autre part, conservent leur place dans les groupes extrémes. Le détail de cette répariition
montre une meilleure adéquation aux besoins qu'en 1969, si l'on rapporte le nombre des postes
aux effectifs d'éléves du 1er degré
Au plan national : la densité (d) des postes est de 1 pour 2 000
Au niveau départemental .
- pour 60 départements : 1500 <d < 2 500
- pour 10 départements: d> 2500
Puy de Ddme (2 600) - Ain, Gard, Var, Seine et Marne (2 800) - Corréze (2 900) -
Nord (3 100) - Doubs et Haut Rhin (3 500) - Bas Rhin (4 000)
- pour 25 départements : d < 1 500
Allier, Cantal, Charente, Haute-Corse, Haute-Marne, Sarthe, Termitoire de Belfort et

® (C'est en 1967 que le département de la Seine a 6té supprimé, que la ville de Pans est devenue
département et gue les Hauts-de-Seine ont &8 créés, mnsi que les sutres départements de la « petite
couronne » par le découpage de la Seine el Oise.

* publié dans le Bulletin du S.P.E.N. Sept./Oct. 1992, p. 16.
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Yonne (1 400)

Creuse, Dordogne, Jura, Haute-Loire, Lot et Garonne, Haute-Sabne et Savoie (1 300)
Indre, Loir-et-Cher et Niévre (1 200)

Alpes de Haute-Provence, Hautes-Alpes, Aveyron, Gers, Paris et Hautes Pyrénées

(1 100)

Lozére (800)

En depit d'une certaine tendance au regroupement autour de la valeur moyenne de 2 000, on
constate encore l'existence de grandes disparités régionales, [indice de « densité » des postes
pouvant varier de un a cing. C'est le Nord et I'est du pays qui sont le plus sous-équipés.

Seule |a prise en compte d'autres critéres significatifs (degré de ruralité, isolement géographique,
facteurs socio-economiques) permetirait d'analyser le bien ou mal fondé de ces disparités et de
déterminer une politique d'équipement susceptible d'y remédier.

Conclusions : En 1969, dix ans aprés le redémarrage de la profession, la couverture du territoire
était encore trés lacunaire et surtout trés inégale, ce qui exclut de faire des moyennes peu
significatives.

- La reparfiion des postes ne fait apparaitre qu'une seule varable vraiment explicative : la
proximité d'un centre de formation. Par ailleurs, cing des six départements encore sans
psychologues se situent dans le Massif Central alors particuliérement démuni; ces deux
constats indiguent donc l'importance du facteur geographique.

- La feminisation de |a profession est moins accentuée que celle du corps des instituteurs dont
elle est issue avec, la aussi, de grandes disparités locales.

Sans minimiser I'effet probable du degré variable d'intérét et de sensibilisation aux problémes de
I'Education Spécialisée des administrateurs locaux (Inspecteurs d'académie, Inspecteurs de
circonscription), les contraintes matérielles de la formation peuvent expliquer en partie les deux
constats ci-dessus: détachés pour études durant deux ans, venant souvent d'une région
éloignée de leur centre de formation, les stagiaires doivent se loger sur place, d'ol frais accrus®
et desorganisation de la vie familiale. Ces contraintes ont particulierement pesé sur les stagiaires
provinciaux en formation a Hms el ont pu avoir un effel dissuasif sur certains candidats
potentiels, particulierement les méres de famille, de départements éloignés ou mal desservis.

- Enfin, vingt ans plus tard, bien que le nombre total de postes de psychologues ait quintuplé,
nous avons vu qu'il existe encore des dépariements relativement sous-équipés.

2) Conditions d'exercice de la profession

- Images et roles du psychologue scolaire
L'acte fondateur de la psychologie scolaire en France étant, comme l'on sait, le plan de réforme
LANGEVIN-WALLON publié en 1947 ; il est bien naturel que les pionniers de la profession, formés
autour du laboratoire méme du Professeur WALLON, en aient illustré les principes :
- &tre un homme de terrain, d'origine enseignante, spécialiste de I'école, profondément
integre a I'établissement,

* Rappelons qu'h cette époque, il n'y avait pas d'indemnité de stage. Seul avantage : 2 voyages vers le
département d'ongine remboursés par an.
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- n'avoir d'autres problémes que ceux que pose ['adaptation réciproque de l'enfant &
l'ecole et de I'école a I'écalier,

- s'intéresser a tous les éléves et non aux seuls enfants-problémes afin d'en assurer, en
collaboration avec les maitres, le «contrile» psychologique (conséquences
psychologiques des méthodes d'apprentissage, comportement scolaire),

Méme si le plan LANGEVIN-WALLON avait bien prévu pour eux la création d'un nouveau corps, non
reservé dalleurs aux ex-enseignants, nos premiers collégues restérent dans leur corps
d'origine.

Suite aux secondes Journées de la Psychologie scolaire (Grenoble, décembre 1950), un Comité
Ministériel mit au point, en 1951, deux projets définissant le recrutement, la formation et les
fonctions du psychologue scolaire, en vue d'un statut officiel de la profession. Projets restés sans
suite alors que déja nombre de collégues se plaignaient de la précarité de leur situation® et
qu'en 1854, comme nous I'avons retracé, ce manque de statut permit de porter un coup fatal &
cette premiére expérience.

Un autre débat divisait |a profession, portant sur le choix entre deux conditions d'exercice
possibles : la concepbon du «maitre-psychologue» exergant conjointement la fonction
d'enseignant et de psychologue, position défendue & Bordeaux par Jean CHATEAU?, qui sera
reprise un temps sous Georges POMPIDOU par le Ministre pour s'opposer & la création d'un corps
de psychologues de I'Education, et celle du « psychologue & temps plein » qui prenait acte de la
specificite de la relation psychologique par rapport & la relation pédagogique, déja soulignée
dans le plan LANGEVIN-WALLON. C'est cette derniére option, préconisée par le Professeur R,
ZA220 qui fut finalement appliquée au niveau du primaire.

Lors du redémarrage de 1960, sous l'égide administrative et financiére de « 'Enfance
Inadaptée », la psychologie scolaire fut toujours congue comme une spécialisation de la fonction
enseignante, dont les missions et les conditions d'emploi furent fixées de fagon assez souple par
une circulaire de la Direction de I'Enseignement du Premier Degré® (pratique de I'observation
continue, horaire hebdomadaire de 24 heures). Dés lors, & partir de cette circulaire semi-
clandestine car non publiée au Bulletin Officiel, un certain consensus s'établira entre
I'Administration et la profession, dans la mesure ol elle laissait aux collégues sur le terrain une
possibilité d'intervention hors du strict secteur de 'Enfance inadaptée, & négocier avec les
I.D.EN. Ce qui explique la variété des conditions d'exercice en fonction des rapports de force
locaux et en conséquence, des niveaux de satisfaction chez les collégues.

Cependant, la logique interne du systéme, du fait de la complexification croissante de l'institution,
que nous avons evoquee plus haut, avec lamivée dans I'école des rééducateurs, a peu a peu
modifié les modalites de collaboration avec les maitres et les familles. De la relation duelle
pratiquée par nos premiers coliégues, on passa donc progressivement 4 la relation d'équipe,
mais d'une equipe faiblement structurée, aux identités assez floues, ol I'enseignant avait
souvent assez de mal a « situer » le psychologue et ol celui-ci devait aussi « se positionner ».

* Voir dans I'éude « L'aventure professionnelle des premuers psychologues scoluires » les jugements
E;nrt& sur la profession par nos premiers collégues (rubngue 3b, p. 69).
" Conception d'une fonction s'exergant essentiellement au nivesu du collége pour permettre la
lisation du cycle d'observation (1959).
dite « circulaire LEBETTRE » du 8 novembre 1960 (non publiée au B.O.E.N.) (Voir Annexe 2),
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Certes, le psychologue n'était plus réduit a ne faire que des constats et des analyses de cas, il
pouvait proposer concrétement des aides spécifiques, mais la souplesse et I'étendue de son
action ne pouvaient-elles pas s'en trouver limitées ? Comment ne pas se laisser « enfermer »
dans l'equipe 7 Probléme qui se posera au psychologue des GAPP tout au long des vingt
annees suivantes et qui ne sera pas sans effet sur son image future.

- Les conditions du recrutement : Le redémarrage de la profession s'est donc effectué & partir de
1960 sous I'autorité administrative de ce qui était a I'époque, au Ministére, la Sous-Direction de
I'Enfance Inadaptée, par le détachement pour deux années, avec fraitement, mais sans
indemnité de stage compensatrice des frais engagés pour les études et le logement, d'un
contingent variable dinstituteurs auprés des instituts de formation (Paris, Grenoble, Bordeaux et
Besangon).

L'effectif des promotions, au départ trés faible (25 & 30 personnes & Paris) ira progressivement
en s'accroissant, avec des variations conjoncturelles au hasard des crédits disponibles, jusqu'a
atteindre la centaine a Paris, qui, du fait de son recrutement quasi national, accueillait autant de
stagiaires que les autres centres réunis.

- L'appel des candidatures s'est fait par circulaire publiée au B.O.E.N., laquelle, dans les toutes
premiéres années, étail diversement répercutée aux écoles, via les IDEN, selon lintérét des
Inspections Academiques pour cette nouveauté, car il n'y a évidemment pas eu d'embiée de plan
d'equipement Aussi ne peut-on affirmer qu'en ces débuts, tous les candidats potentiels ont pu
postuler.

- Le choix des stagiaires était effectué en deux étapes :

“un premier choix au niveau départemental par llnspection Académique. Choix
discrétionnaire les premiers temps, puis ultérieurement sous contrdle syndical®, avec
etablissement d'une liste de candidatures classées par ordre préférentiel.

*un second choix au niveau national, par une commission ad-hoc (comportant un
representant du Ministére, les Directeurs des Instituts de formation el, ultérieurement,
un représentant syndical) a partir des listes transmises par les départements. Le
nombre des candidats retenus dépendait de la capacitée des Centres de formation et
des previsions d'ouvertures de postes dans les départements, la Commission
s'efforgant d'harmoniser les demandes.

- Quant aux critéres de choix, ils étaient particuliérement vagues - la circulaire de recrutement ne
precisant que des criteres d'age (avoir au moins 5 années d'ancienneté et moins de 40 ans).
Pour le reste, le candidat devait faire preuve de sa capacité (mais sur quelle base ?) 4 suivre
lenseignement supéneur®,

Comme pour les autres stages d'instituteurs, le recrutement se fit donc sur dossier, 4 partir d'un
bareme (ancienneté et mérite), des appréciations de la hiérarchie et d'une letire du candidat ol

* 1l s'agissait de représentants du S.N.1.. dooc d'instituteurs. puisgu’il ne pouvait y avoir de syndicat
de psychologues scolaires.

* Rappelons qu'au début des années soixante, il fallait pour suivre les enseignements de la licence,
posséder un certificat dit de « propédeutique », préparé en premiére année de faculté, suguel on
n'sccédait qu'avec le baccalauréar, Or, il existait des instituteurs non pourvus du « Bac » (gui n's &é
inclus dans leur formation qu'en 1941), mais du Brevet Supérieur, ce qui les excluait des études
universitaires. Ulléneurement, certaines dispositions permettront l'intégration de cette catégorie
d’érudiants.
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le postulant était invité 3 préciser ses motivations pour sa future profession, lettre qui, au fil des
annees, perdit bien vite toute « naiveté » pour devenir un exercice d'école. Sur ces données & la
fois discutables (Ia valeur de I'ex-enseignant peut-elle augurer de celle du futur psychologue 7) et
peu discriminatives, parfois heureusement enrichies de quelques informations plus significatives
(études complementaires en psychologie ou psychopédagogie), il était difficile de devoir éliminer
environ quatre candidats sur cing.

Faute d'examen ou de concours d'entrée, difficile & instaurer dés lors que, contrairement a
I'0.S.P., il ne s'agissait pas de constituer un nouveau corps, l'objectivité de notre recrutement
demeurera toujours critiquable, méme, lorsque pour pallier les erreurs d'orientation, une période
probatoire de trois mois sera instituée en début de stage.

Bien qu'ayant le méme objectif de transformer, en deux années d'études, des stagiaires assez
homogeénes du point de vue de leurs connaissances de base (baccalauréat le plus souvent
littéraire + formation et expérience d'instituteur) en praticiens de la psychologie de I'enfant en
milieu scolaire, les divers centres de formation, avec leur personnalité, leurs moyens propres de
collaboration avec I'Université et leur relative autonomie, ont marqué chacun de leur style une
formation davantage définie par les échanges entre équipes de formateurs que par les textes
réglementaires.

Mais au fil des années, un cadre commun se dégagea, avec pour souci partagé entre formateurs
et stagiaires de préparer |a promotion future de la profession par une formation ouverte sur le
cursus universitaire normal : licence puis maitrise.

Le diplome delivré - qui ne pouvait ére qu'un dipldme d'université et non le diplome d'Etat
souhaite par tous - fut trés tot considéré comme un minimum & compléter pour &tre & parité avec
les autres psychologues. C'est pourquoi, plus ou moins rapidement, les divers centres de
formation recommanderent ou exigérent la préparation du D.E.U.G. de psychologie paraliélement
a celle du dipldme, afin d'ouvrir pour tous la voie vers la licence.

Paraliélement, la formation en deux ans apparut de plus en plus insuffisante aux formateurs
comme aux stagiaires des differents centres. C'est ainsi que, suite aux discussions de mai 1968,
un echange de correspondance eut lieu en juillet de la méme année entre le Ministére de
I'Education Nationale (Direction de la Pédagogie) et I'nstitut d'Etudes Psychologiques et
Sociologiques de Grenoble, au sujet d'une prolongation 4 trois ans de la durée de formation des
psychologues scolaires. La proposition fut mise & I'étude, sans suite favorable.

- La nomination dans le poste :

Le cntére de la nomination dans un poste a d'abord été uniquement la possession, au terme du
stage, du diplome de Psychologie scolaire, créé a cet effet. Ce n'est que beaucoup plus tard que
la possession du D.E.U.G. sera aussi exigee.

La nomination s'effectuait dans le Département d'origine, presque toujours & cette époque sur un
poste nouvellement ouvert dont la création avait été programmée deux ans auparavant lors du
detachement du stagiaire, ce qui excluait en principe la nomination dlinstituteurs ayant obtenu
leur dipléme en candidats libres.

"' En 1959, le Centre de Bordeaux prévoyait une préparation au Dipléme de psychologie scolaire en 3
ans avec concours d'entrée (dissertation, entretien, tests collectifs) mais, finnlement, en 1960, la
formation y fut alignée sur le régime commun : détachement sur dossier pour une formation en deux
ans sans examen d'entrée (renseignements fourtus par G. HONTARREDE).
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Comme nous l'avons déja signalé, ce poste pouvait se situer en école, &tre affecté & une
circonscription d'inspecteur ou détaché dans un CM.P.P.

Nous avons vu comment dans la seconde partie de la décennie, suite & l'existence de
reéducateurs de I'Education Nationale, de pefites équipes se constitueront dans les
etablissements scolaires, préfigurant la création des G.A.P.P. en 1970.

Rien n'étant prévu dans les textes quant aux conditions matérielles de fonctionnement, les
collegues devront les négocier sur place (secteur d'intervention, locaux, crédits) avec les
autorités locales (IDEN, communes), d'ol une grande inégalité de situations.

B - LES PSYCHOLOGUES SUR LE TERRAIN

C'est donc dans le contexte historique et dans les conditions de formations que nous venons de
retracer que nos collégues des années soixante ont assuré le démarrage de la profession.

Notre projet se situant dans la continuation de notre précédente étude sur la période 1945-1954
a suivi la méme demarche : en retrouver le plus possible pour leur demander de nous faire part
de leur cursus professionnel, de leurs motivations et de leur « vécu» du métier dans les
conditions concrétes de son exercice.

| - Méthodologie de I'enquéte

1/ La population d'enquéte

Bien que s'inscrivant dans un temps a peine plus long (1960/70) que celui de la premiére
enquéte (1945/54), celle-ci concernait a priori un nombre de sujets beaucoup plus vaste étant
donne la vitesse de developpement de |a profession et I'existence de 4 centres de formation.
Leur évaluation numérique et leur localisation a constitué la premiére et la plus grande des
difficultés que nous avons d'emblée rencontrée. En effet, le Ministére de I'Education Nationale
n'a pas possede, jusqu'a une période assez récente, de liste spécifique des psychologues
scolaires qui, faute de statut et de caractéristiques administratives particuliers, étaient confondus
avec les instituteurs spécialisés de I'Enfance Inadaptée.

Seules, peut-étre, les Inspections Académiques auraient pu fournir ces renseignements
depariement par departement, a condition de remonter dans leurs archives 20 ou 30 ans en
ariere, en ce qui concerne limplantation des postes, mais probablement pas pour les noms et
les adresses de leurs titulaires. Longues et lourdes démarches pour un résultat de plus incertain
et de toutes fagons incomplet et insuffisant®.

Une premiere recherche a été faite sur les registres de 'Institut de psycliologie de Paris, avec
verification des adresses sur les annuaires téléphoniques. Ce sont finalement les annuaires
professionnels édités durant ces années par I'A.F.P.S. qui nous ont permis, en nous fournissant
noms et adresses professionnelle et personnelle, de faire une évaluation, certes approximative,
car leur recensement, bien que non limité aux seuls adhérents de I'Association, n'était peut-&tre
pas tout a fait exhaustif, mais proche de la réalité car assez bien recoupé par I'évaluation du
volume des promotions.

¥ Nous nous étions déja heurtés & un manque d'information similaire su niveau du Ministére pour la
localisation des classes de perfectionnement dans tous les départements en 1962 lors de = L'enquéte
nutionale dans les clusses spéciales de 'Education Nationale -,
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Les annuaires profassionnels de 1969 el 1973 recensant 544 postes ainsi que le volume des
promebons, compte tenu du faible faux d'échec au diplome, permetient d'estimer 4 environ 500
le nombre de psychologues scolaires formés entre 1960 et 1870, done ayant exencé de 1962 4
1972, ce qui constitue une populaion potentiellement concemée dix fois supérieure & celle de Ia
pericde 1945/1954 précédemment étudiée.

Datam d'au mains vingt ans, les 400 adresses personnelles fournies par les annuaires, risquant
fort d'étre perimees, devaient éfre vénfidges pour envoi du matériel d'enquéte. Ce travail long &t
fastidieux qui a duré toute lannée 1980 n'a permis d'actualiser aves certitude, dans un premier
temps, que 200 adresses. :

En 1991, un complément de recherche, rendu possible par la calaboration des responsables
departementaux de FAF.P.5. etdu 5.P.EN. - que nous remercions de leur aide - nous apporta
encere quelques adresses récentes, purtant findament I8 nombre de coldgues localisés 4 215
(environ ke tiers de fa population concarnée).

Cette dificultd & retrouver les sujets, commune 2 toutes les enquétes rélrospectives, est
accentuee chez nous par la fréquence des mutations, surtout avec changement de départernent
et aux departs en refraite déja assez nombreux chez ces collégues vu 'ge moyen assez tardil
de l'entrée en formation.

2/ La materie| d"enquéte {voir documents jcints en Annexe 1)
Paralizlement a Factualisation des adresses furent mis au point les trois guestionnaires
d'enquéte &t jes letires d'accompagnemant figurant en annexe.

Q 1 - concernant le curriculum professionnel

Q 2 - consatré aux documents personnels relatifs & lexercice de la profession

Q 3 - traitant des rapporis des psychologues scolaires avec la psychanalyse.
Il s'agit, dans les trois cas, de quesfionnaires semi-ouverts, certaines rubriques étant & choix
mulbples et d'autres a réponses libres.

Les deux premiers questionnaires sont adaptés de ceux de notre premidre enquéte, leur

structure étant la méme et répondant au méme besgin :

Q 1 {sur feville rose} : a pour but d'identifier chaque collégue, de retracer les étapes et M'évalution
de =a carriére, y compris, éventuellement, les activités liges & la
profession exercge durant sa retraite : ¢'est la base de notre recherche.

Q 2 {sur feuille jauns) : a pour objet de recenser, classés par thémes, les documents personnels
possedés par le collegue, relafifs 4 fous les aspects de la profession, qui
pourrgient étre eventucllemant donnés et archivés pour en Wusfrer
I'histoire.

Q 3 (sur feville verte):ce quesfionnaire vise & eclairer un sujet controversé, objet parfois
dinsatisfachion ou de revendication discréte : la part de la psychanalyse
dans nofre formation et dans notre pratique professionnelle. Ce probleme,
objet detude pour I'un des membres de notre équipe, nous a paru
interessant & inclure dans notre resherche”,

Enfin, des letires introductives faccompagnement indiguant les abjectifs de lenquéts, et ses

modalitse pratigues ont été jointes aux quesionnaires.

" Son expioitanon peraitra ulléneurement.
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3/ Mise en oeuvre :

Durant I'année 1991, envoi a été fait aux 215 collégues retrouvés du matériel d'enquéte
(questionnaires et lettres), envol qui a été renouvelé, avec lettre de rappel, dans les trés
nombreux cas de non-réponse.

Compte tenu de 25 envois retournés par la poste pour mauvaise adresse, c'est donc 190
collégues qui ont pu réellement étre touchés par nos envois.

4/ Caractéristiques de I'échantillon d'enquéte ;
Sur ces 180 collegues effectivement contactés, finalement 60 réponses nous sont parvenues,
dont 54 exploitables.

» Origine géographique des réponses

Les 54 questionnaires constituant notre corpus de données proviennent de 23 départements (20)
repartis entre les 13 Académies suivantes (sur les 23 existants a I'époque) : Paris (31) - Orléans
(4) - Poitiers (4) - Grenoble (2) - Rouen (2) - Caen (2) - Bordeaux (2) - Strasbourg (2) - Reims (1)
- Toulouse (1) - Montpellier (1) - Nantes (1) - Lille (1).

Cette répartition, assez large mais lacunaire et trés peu dense, interdit toute comparaison entre
departement et entre academies. Seule la dichotomie : région parisienne (31 réponses) /
province (23 reponses) pourrait éventuellement permettre une comparaison statistique.

« Répartition en fonction du sexe

Sur les 54 réponses, 24 sont d'origine masculine et 30 d'origine féminine.

Cette proportion n'est pas significativement différente des 60 % de femmes dans les annuaires
professionnels précités (x* NS &.10).

Mais la proportion de reéponses féminines est significativement plus importante dans la région
parisienne (21 sur 31) qu'en province (9 sur 23) : * S 4 .05 ; ce qui est cohérent avec le taux de
feminisation des enseignants du 1er degré qui y était plus éleve.

5/ Conclusions sur |a validité de |'échantillon :
Le nombre trop restreint de réponses (28 % des contactés et environ 10 % des collégues en

exercice a I'epoque) ne permet pas de considérer cet échantilon comme statistiquement
representatif, ce qui n'autorise pas un traitement statistique des données ainsi recueillies,
L'exploitation n'en a donc pu étre que descriptive, et il faudra se garder d'en généraliser le
contenu.

Nous pensons cependant que son assez large répartition géographique permet du moins de
dresser un inventaire assez complet des modalités de carriére, des conditions d'exercice
I'epoque ainsi que des réactions de nos collégues aux difficultés rencontrées.

Il - Identités et cursus professionnels

L'exploitation des données de I'enquéte, dans les limites dinterprétation que nous venons de
preciser, est présentée en quatre parties ordonnées selon la chronologie obligée du déroulement
de la camere, dés lors que la psychologie scolaire est administrativement considérée comme
une spécialisation du métier d'instituteur.
Sera donc successivement présenté ce que nos collégues ont évoqué :

A - de leur situation professionnelle antérieure @ leur orientation vers la psychologie

scolaire et des motivations qui les y ont poussé,
B - des conditions et des modalités de leur formation en psychologie
C - de I'exercice de la profession et du bilan qu'ils en ont fait
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D - de leurs activités nouveles, pour ceux qui ont cessé de 'exercer solt pour la retrate,
50it pour une nouvalle fonction.
Par commadité, nous avons repris pour cetle analyse, le repérage et le libellé du questionnaire
(33 reproduit en annexe li.

Al AVANT L'ORIENTATION VERS LA PROFESSION

Professions et situations administratives successives

Cette rubrique a fourni §3 répanses expicitabies {1 NR}, de précision frés inégale.

Commg il fallalt &'y atlendre, fa plus grande partie des collsgues (43) sont instituteurs d'origine et
ont donc eu essentiellement, le plus souvent uniquement, l'expérience d'enseigner dans le
premier degré, mais a des niveaux pouvant &fre différents: 7 en matemelle et 15 dans
lenseignement spécialisé.

A cetle exparience de base, 6 dentre eux, devenus P.E.G.C. [professeur d'Enseignement
Genéral de College) ont gouté celle denseigner dans ke secondaire [en C.C. [Cours
Complementaire - ancétre des C.E.G.) ou en C.EG. (Collége ¢'Enseignemant Général - &
precede le CES {Callége d'Enseignemant Secondake).

C'est ainsi qu'un collégue fait étal d'une cariére d’enseignant particulierement riche et complexe
avec une experience du primaire normal et spécialisé, du collége, des maisons d'enfants, tant en
province que dang a région parisignne,
Restent quelques cursus atypiques :
- J collégues de province ont été originairement enseignants dans le secondaire - 2
comme professeurs certifiés en lycée ef 1 comme PEGE en collage,
-1 colégue n'a jamais &t¢ enseignante ; d&ja diplémée en psychologie, elle a 418
recrutée par l'éducation nationale comme « faisant fonction ».

Enfin, intéressante a considérer comme source d'élargissement de lexpérience, la mobilité
professionnelle chez quelques futurs collégues : 2 ant enseigné en province et dans la région
parisienne et 4 hors de lamétropole (Algérie, Thallande, Afrique noire).

Circonstances de |'prientation vers la psychologie

&) Cormmant avaz-vous conai fexislience de Iz profession ?
{3 MR, mais aussi de nombreuses réponses multiples)

Sont citées par ordre décroissant de fréquence les sources dinformation suivantes ;

- 1a voie administrative (BOEN, circulaires, notes de services ...} 20 collegues
- la voie hierarchique (conférences padagogiques, nole dinformation) 9 collegues
- par un psychologue {OSP au scolaire) en exarcice 8 collégues
- al'cccasion d'etudes de psychologie pu en centre de formation de maitres spécialisés
7 collégues
- par {es revuss syndicales 4 ¢oléguea
ol pedagogiques 2 collegues
- par un enseignant 3 collégues

Les sources dinformation ont donc &té assez diverses, ke plus souvent, linformation interne &t le
contact avec un psychologue de terain. A noter, par contre, le peu de référence 4 la presse

30




professionnells. Etalt-elle peu lue ou bien syndicat et associations n'ont-ils pas saisi Mintérét de
cette nouvelle fonction 7

Il apparait aussi que les sources d'information citées par les collégues de la région parisienne
sont pius diverses que celles citées par ceux de province.

&) Qu'attendiez-vous de cefe profession 7 (7 NRJ
A cette question cuverts, beaucoup de réponses multiples et precision trés variable, Elles sont
plus nambreuses et plus diverses chez les collégues de la région parisienne.

* Attentas centrees sur I'accomplissement personngl {18
- godt paur les études universitaires &n général {6}
- interét pour (3 psychologie {3}
- besain de renouvellement {5)
- besoin de valerisatian culiurelle {2)
- raisons personnelles {non précisées) {2
" Altentes centrées sur Faccumplissement professionnel (46}
- Enrichissement des compétences (36)
. approfondissement des connaissances sur Fenfant (28)
. approfendissement du travail pédagoyique anlérieur (5)
. rentabilisation d'gtirdes antéricures %))
- Recherche de meilleures conditions de travail (1
. metier intéressant, avec idée d'une promotion professionnelie (4}
. autnnomie 'organisation (2)
. fraval refationnel individuabsé (2)
fravall an equipe (2}

Les attentes explicites se rapportent don¢ bien davaniage au besoin d'accomplissement
professionnel (46 citations) qu'au seul bescin narcissique d'accomplissement personnel (18
citations} mais sont-iis tolalement séparables, dés iors qu'on s'investit profondément dans son
métier comme Ig font souvent les enseignants 7 I faut se souvenir aussi quiil n'y avait pas, dans
e déroulement de camiere de Finstitutewr, de prise en comple officiglle, pour |a rétibution ni pour
la price de responsahilites, de la formation personnefle, ni méme de la formation continuée, d'ol
d'inévitables frustrations chez les plus motivés.

Quai qu'il en soit, c'est le souci de mieux connaltre 'enfant pour mieux aider dans ses dificuliés
4ui a constitué ke motif principal de cette régrientation professionnelie.

Les altentes portant sur l'espoir de metleures conditions de travall traduisent linsatisfaction de
certains collégues pour 1a condifion enseignante : isclement dans la classe, relation trop
collective aux eléves {les effectifs étaient pius ourds qu'avjourd’hui), mangue d'autonomie
d'organisation, formation psychopedagogique insufisante. Deux réponses affirment d'ailleurs e
désir de ne plus enseigner.

&) Aides oy dificuliés rerconirées dans 12 réalisation de voire projel

I! s'agissait icf de savoir si, en cette périnde all la paychologie scolaive renaissante &lait encore
trés pew connue, les collegues désireux de s'orienter vers cette nouvelle fonction avaient &té p .-
nen compris ef encouragés dans leur démarche par I'Administration, par leurs colldgues ou par
leur organisation syndicale.
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Il apparait que cette question semble avoir surpsis ou embamasse car ks non-réponses ont été
nombreuses (14}, ou méme a eté mal compnse, & réponses poriant sur des difficultés
rencaniréss ultdraurement dans l'exercice de la profession.
Nos contlusions ne portent donc que sur 34 réponses exploitables.

- de |2 part de I'Administration

RAS. 1

Directaurs d'école 1 positif

LDEN. T positifs 1 négatif
Inspecteur Académie 1 posiif 3 négatif
Administration en général B posifi{l 4 négatif

- de {a part des collsgues enseignants
11 RAS. - 4 affitudes positives - 1 attitude négative - 1 scepticisme - 1 atbtude
envieuse ambivalents

- fle |a parl des instances syndicates
12 RAS. - 1 attitude népafive

Il est evidernment dificile, vu ie grand nombre de non répanses de firer une legon de cas chiffres,
sinon gue iz newtralité (ou l'indifférence 7) a eté Ja réacfion la plus fréquente de l'entourage.

Ou cite de I'Administration, la réaction des instances hiérarchiques semble plutst dug aux
personnes ou aux situations locales qu'a une consigna délibérée.

Quant aux instances syndicales, elles semblent n'avair joué aucun réle. Toutefois, la seule
menion qui en est faite ne temoigne pas de la part du principal syndicat des insttuteurs de
I'époque {1360) d'une prise de conscience favorable au développement de notre profession™,

4l Formation antérieore en psychioiogie ou en psyehopdoagegie
On peut en efiet penser gue les enseignants aspirant & devenir psychologues scolaires
pouvaent daja avoir acquis, par un effort personnel, une certaine formation en ces domaines, 4
faire légiimement valoir dans keur dossier de candidature au stage, et qui a, de fait, & de fagon
variabla prise parfis €n ¢onsidération.
35 vollegues {sur les 54 répondants) en font &tat :
* 5 par la possession du CAEA, (Cerificat d’Aptitude & FEnseignement des Enfants
Arrieres) ou C.A.EL (Cerificat d'Aplitude a 'Enseignement des Enfants Inadapt#s) qui
impliquait une iniiaticn 4 la psychalogie et 4 la psychopedagogie.
*les 30 autres font état d'études et d acquis divers :
en psychalogie {25 citations)
. licence complste de psychelogie (6}, de philosophie {2)
. cerfificats de ficence de psychologie (5)
. diplémes d'Institut de psychalonie (4
. dipldme d'0.5.P. (1)
. cours 'Egele Normale {1)

¥ Ce collegue, avanl demandé en 1961 A 1a section départementale de la Seine du §.N.1. de veiller & Ia
lransparence du choix, alors discrétionnaire, des candidaly au stage de formation par la Direction dee
services d'Enseignement de la Samse, il lui fut répondn, avec besucoup d'ironie sur son aspiration, que
I"Administration avait mueux A fuire, en cette période de pénurie d'enssignants que de dépenser des
crédits i former des psycholagues, =l que le syndicat ne souteaait pas cette iniliative. C*étit lu reprise,
mil pour mot, par je syndicat, de 'argomentstion utilisée en 1954, par cette méme administration pour
Justifier la suppression des postes de psychologues en deole dans ja Seine, ef encore en 1960, pour y
refuser loul détachement au premier stage de formation.

Mulygré la circulaire LEBETTRE, bien des résistances resleicot 4 vaincre dans |e miliso snseignant.
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lactures personnelles (4}

. contacts professionnels avee CMPP, services psychizriques, rééducateurs (2)
- &n psychopédagonie (5 citaficns)

. tours d'Ecole Normale (2

- parficipation & stages et a mouvernents pédagogiques (1)

- lectures personnalles FREINET (1)

.non précisé  {1)

4 collegues possédaient déja plus de deux dipkdmes qualifiants.

Il apparalt que les collégues de a région parisienne avaient ung préformation plus fréquemment
(23 sur 31) que ceux de province (12 sur 23), ce qui peut s'expliquer, bien sir, par les plus
grandes faclités de formation que fon y houve, mais ce peut 8re aussi un artefact
d'echantilonnage (Cf. supra 2éme partie 1-5).

Bf LA PERICDE DE FORMATION

Circonstances d'acquisition de la formation qualifiante :

Il s'agit de comprandre comment ful menée &t vécue la période d'études menant a l'obtention du
dipldme de psychologie scolare, dipldme d'Institut exigé par I'Education Mationale pour &fre
nomme a ttre définilif a 1a fonction de psychologue, méme si ke postulant avait déja une formation
&n psychaologie et un fitre universitaire supériewr 4 ce dernier, comme naus I'avons constats (CF.
A 2 d) pour quelques collégues.

a) Ancienneté professionnelle 4 Pentrée en farmation {7 NR)
-inférigure aSans: 7

-de5a8ans; 17
-de10a1dans: 19
- 20ans etplus ; 4

AveC une fres large dispersion, allant de 0 (cas de la collégue entrée & ('Education Nationale
carmme « faisant fonction ») & 22 ans, l'ancienneté de la grande majoritt se situe entre 5 & 20
ans. Ce qui correspond, dans l'ensemble, aux direcfives de recrutement (5 ans d'ancienneté
professionnelle et moins de 40 ans d'age), la prise en compie de ia note de mérite favorisant
évidemment les plus Agés.

b} Situation administrative pendant les &tudes (2 NR})
- detachemnent avec traitement : 51 (dont 47 instituteurs, 2 enseignants de colléga et 1
do lyces)
- étudiants libras : 1 congé de convenance personnelle
1 rééducatrice de I'Education nationale non détachée en
BAEICICE.
La plupart des collegues sont donc dans le cas fixé par les textes régiementaires.

£} Lieux 6t durée de formation
- Cenlres de formation
Institut de Paris
Bordeaux
Grancble
Besangon

mmm&



Les divers centres de formmabon sont donc représentés, mais rds inégalement, dans notre
echantillon. Ce peut-ire di & sa non-représentativitd, mais il faut rappeler que cela fraduit aussi
la plus grande capacité d'accuel du centre de Paris [Cf. partie historigue).

- Duréz de formation (1 NR)
fan:
Zans:
Jans:
Cas particulier :

—‘-'I'.l.'lt'l'.'!"l

La formabon etant prévue sur deux ans dés 19580, les durées de 1 an comrespondent & une
derogation pour entrer dirgctement en 2éme année de Dipléme accordée a quelques collégues
ayant déja des tires universitaires en psychelogie (licence complétz ou parfielie) acquis
antéricurement.

Les durées de J ans correspondent 4 un redoublement de Iz premiére ou de la deuxiéme année,
paur raison de santé ou par échec A Fexamen.

Le cas pariculier est celui d'un enseignant de lycée formé 4 Bordeaux, dans les conditions
propres a ce centre juste avant 1860

d) Etudes effectutes pendant la formation qualifiante (4 NR) :

I s'agit ici des etudes menant & lobtention du Diplome de psychologie scolsire, objet du
detachement, ainsi que des études complémentaires éventueles menées paraliélement par
certains collegues pour compléter leur farmation ou achever des études antérieures {veir dans la
partie historique ¢e qui canceme {a formation).

* Durant |a premigre année du diplime ;

- dispenses de 1ére année : 4
- enseignaments de 1ére année du dipléme de P.S.: 41
- enseignements de 1er ¢ycle [DUEL, DUES, DEUG) :

- enseignements de 2&me cycle (certificats de licence) : 10
- doctorat de 3éme cycle : 1

" Durantia deuxiéme année du diplime :

- enzeipnements du diplbme de P.S, : 50
- preparation d'autres diplémes d'Institut : 10
- enseignements de ter cycie (DUEL, DUES, DEUG) : 6
- enseignements de 2eéme cycle (Certificats de licence) ; 6
- doctorat de 3éme cycle : 1

Cursus atypiques : §i, & l'exceplion d'une collégue étudiante libre, fous nos répandants ont suivi
les enseignements du Dipldme de psychologie scolaire, objet de leur détachement et dont
l'obtention &tatt |a condition nécessaire 4 leur nomination & un poste comme psychologue, 23
d'entra eux, soit la banne meitié, ant parallélement suivi d'avires cours soit pour continuer des
etudes antérieuras, soit pour étoffer une farmation e base considérée comme insuffisante.

Ceci a été facilité d'alleurs par les directions d'instinrts qui ont accordé les autorisafions
nécessaires, encourage & suivre les anseignements du ler cycle, voire & préparer dautres
dipidmes d'institut comme, & Paris, celui de psychopédagogie spéciale.

Méme si la forte proportion de ces cursus ici est un effet d'échantilonnage (ce sont peut-8tre los
plus matives, les plus dipibmes, qui nous ont répandu ?), plusieurs enquétes efiectuées depuis
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par nos organismes professionnels et par "Administration ont momtré que de nombreux collégues
5'étaignt donnés une formation bien supérieure au minimum exigé.

¢} Titres obtenus au terme de la période de formation qualifiante
- Diplémes d'ingfitut : 1NR
. Psychologie scolaire ;48 (plus 1, obtenu aprés la période de détachement)
4 collégues n'ont pas préparé ke dipldme

. Psychopédagogie spéciale : 9
. Paychologie appliquée 1
. Psychologue expert : 1
- Diplémes de 1er cycle (DUEL, DUES, DEUG) : 8
- Diplames de 2éme cycle {CE.S, Licance): 10

(nombreux certificats de psychalogie de lenfant)

Les 4 collégues n'ayant pas préparé le dipldme de P.S. avaient pu faire valider des fires
anterieurs compte tenu des postes particufiers ok ils devaient exercer.

Si lan gjoute 2 ce palmarés les fitres obtenus auparavant au cours d*&tudes personnelies (Cf. A
2 d}, on voit que la qualification de bien des collégues dépassali jargement, au mament de leur
nomination dans un poste, le minimum requis.

Sy ajouteront encore les formations complémentaires que beaucoup $e donneront fout en
contnuant d'exercer que nous examinerns plus Ioin.

fy Appreciation de fa formation qualifiante

Il 8"agissait de donner son avis sur le cantenu des éudes et sur les condifions matérielles de
Tavall fates aux étudiants pendant les deux années de détachement (il faut se souvenir qu'il
sagit la d'un vecu vieux de vingl & trente ans, pouvant avoir 816 remanié par Fexpérience
professionnelle postérietre).

Cette rubrique a suscitd d'assez nombreuses non-répanses (10} totales ou partielles pour des
raisons qui nous échappent

* sur les contenus {pour 44 réponses)

. rés satisfait - 2
. satisfait : 22
. mitigé: : 13
. han satisfait ]
.trés insabsiait 1

Il'y a donc une courte majorité de satisfaits, kes 2 ras safisfaits étant des callégues dom I'attente
portait sur une meilleure connaissance des enfants en difficulté (programme trés riche, trés
complet, avec mention particuligre concemnant intérét du cours dinspiration psychanalytique du
Pr LAGACHE).
Voici ke relevé des appréciations eaplicitées.
- positives :

. cours de banng quaiité

. programma riche et comglet

. formation trés dense, assez poussée

. formation nigoureuse dans un esprit expérimental
Le collegue tres insatisfait, qui 5'était engagé par golt des études supérieures, justifie sa eritique
par ['éroitesse desprit des formateurs.
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- négatives :

. f&re année trop théorique

. formation trop courte

. formation frop instrumentaliste, trop limitée & la psychométrie, fermée sur une psychologie
trop scolaire

. formation & compléter sur 'entretien, sur élude de Fafectivité ; pas assez d'approche
clinigue

. elrmitesse d'esprit des formateurs

. COUrs ne comespondant pas aux bescing da la profession

. Stages pratiques rop centrés sur le dépistage.

Teutes ces appreciations, dans leurs confradictions, traduisent évidemment la diversité des
personnalités, des attemes des éudiants. Pour cerlaines critiques de fond trés sévéres, qui
disqualifieraient la formation si elles étaient justifiées, seule une analyse précise des
enseignements donnds permetirait d'en apprécier le bien-fondé. Par-deld la conception de Ia
psychelogie scolaire sous-jacente 4 la formation de I'épogue, doivent aussi e pris en compie la
limitation des moyens mis A la disposition des centres formateurs et la contrainte de n'y
consacrer que deux anneées.

" sur les condifions d'éude {26 NR)
. satisfait . 18
. mitigé : ]
. hen satisfalt : 4

Les étudiants de province évoquant les difficultés dues 4 Féloignement de la vie familiale, aux
frais de logement sur place. Ceux de la région parisienne insistent sur les conditions de traval
eprouvantes et sur kes frafs dus 4 2 dispersion des lieux de formatian.

Rappelons que les détachés ne percevaient pas, & I'époque, dindemnité de stage en sus da leur
traitement de base, alors qu'ils pardaient ke bénéfice de ressources annexes (études surveillées,
indemnités de cantne).

* Fermation complémentaire pendant I'exercice de la profession

13 coliégues n'ont pas poursuivi d'études aprés ['obtention du dipldme de psychologie scolaire.
41, dont beaucoup avaient déja amorcé des études en psychologie avant leur détachement, ont
poursuivi leur formation apres leur nmination sur un poste de psychologue.

Qualifications cbtenues :

- Dipibmes d'institut ;
. Techniques prajectives 14
. Psychopédagogie speciale : 7
. Psycholegie pathologique : 4
. Psychalagie cliniqua : 2

- Diplémes universitaires (dipldéme ia plus éleva) :
= Niveau 2éma tycla

. certificat de licence ; 4
licence de psycholopie I
ges sciences de l'education : 1
. maitrise de psychologie G
fes sciences de I'education : ]
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= niveau 3éme cycle

.D.ESS.: 6

.DEA:

. Doctorat : 2

- Formations spécialisées :

. stages de formation continuée ; 4
. Séminaires : 4
. analyse : 1
. dynamigue de groupe : 1
. dipldme CAEI : 1
. dipldme de directeur d'établissement : 1
. orthophonie et rééducation : 2

Ce tableau témoigne de I'étendue et de |a variété des qualifications obtenues.

Les réponses multiples ont été nombreuses : ainsi 4 collégues possédent trois types de
gualifications et 13 collégues deux types.

Si l'on considére que l'acquisition des dipldmes d'Institut s'étale de 1964 3 1978, et celle des
titres universitaires de 1963 a 1986, soit sur 15 a 20 ans aprés l'obtention du dipldme qualifiant,
on mesure |'effort et la persévérance de nos collegues pour parfaire leur qualification,

Difficultés pour acquérir cette formation continuée (26 NR)
Les 28 témoignages exprimés se référent aux problémes suivants :
- pas de difficulte particuliére :
- mangue de temps (du fait des charges professionnelles) : 1
- éloignement des lieux de formation, difficultés de déplacement: 1
- charges familiales :
- problémes financiers
- problemes de santé :
- exercice du metier hors de France
- difficultés importantes non précisées :

— e Pod Cad P O = S

Les non-réponses proviennent évidemment pour |a plupart des collégues n'ayant pas poursuivi
leur formation, mais aussi de quelques autres,

Les difficultés de déplacement et I'éloignement des lieux de formation sont surtout mentionnés
par les collegues de province. Il y a 1a évidemment une inégalité géographique, surtout a
I'époque ou les centres universitaires étaient beaucoup plus rares et plus concentrés dans les
grandes villes qu'aujourd’hui,

Enfin, I'attitude de la hiérarchie administrative (IDEN) a été évoquée 4 truis reprises : une fois
comme positive, deux fois comme négative.

CI L'EXERCICE DU METIER ET SON VECU

* Période et durée d'exercice (3 NR)
a) année de 1ére nomination & un poste de P.S.

1861: 1 1967 :7
1962: 1 1968:3
1963: 4 1969:2 Cas particulier : 1
1964: 8 1970: 4
1965: 6 1971:2
1866 : 11 1972:1
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La population d'enquéte ayant débuté sa formation da 2 ans entre 1859 et 1970, ia nomination
dans le premier poste a normalement eu lieu entre 1961 et 1972,

Le cas particulier est celui d'un collegue détache pour la coopération en Afrique, qui n'a exercé la
psychologie scolaire gu'a son retour en France en 19585

b) Durée d'exercice de la profession {2 NR) :

Cest la durée écoulée depuis la premigre nominaton & un poste da psychologue scolaire
jusqu'au depart & la retraite ou jusgqu’a ia date de l'enquéte {1982). Elle varie de 2 & 26 ans.

2hanset+: 7 1M a14ans: ]
Da24ans: 21 -de10ans: B
19419 ans: ) siuations particuliéres 2

- Les situations particuligres se référent & des condiions d'exercice spéciaies répertorices dans la
rubrigue suivante.

* Les Deux d exercice

Il s"agit ici d'inventorier les types d'établissements ou les zoliégues ont exercd leur activité de
psychologue et d'évaluer ieur mobilité professionnalle au cours de leur carrigre au-deld méme de
la décennie qui nous intéresse, jusqu'au départ 2 la retraite ou jusqu'a lenquéte, d'aprés Jeurs
changaments de postes.

La dificulté de ce recensement fent & ce qu'un méme poste peut, au il des ans, changer de
statut . ainsi, a pariir de 1970, ia plupart des postes on école a été progressivement transformés
en GAPP. Par ailleurs, le Reu réel du tfravail peut déhorder largement le poste de namination.
Cetie rubrique a entralné 4 NR ei de nombreuses répanses multiples dues aux affectations
successives.

a) Dans les structures de I'Education Nationale

n affeciations en établissement soolaire

. groupe scolaire : 20
. GAS ou GAPP : 25
. 8ES: 1
- College 2
Lycée 2
a affectations & une circonscripian d'inspection
. primaire 15
. académique | 1

a affectations & un service de psychologie : 4
= affactations & une commission spécialisée [CMPD, CDES): B
m affectations & un centre de formation ; 2
m affectations auprés d'un centre d'orientation {OSP, CIO, INOP) : 2

k) Hors Education Nationals

= CMP, CMPP, GAFP,IME: 14
Coopération culturelle & I'tfranger ; 1
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c] Mobifité professionnelle

Elle peut s'évaluer par lg nombre des affectations successives et §'accumpagne d'une plus ou
mains grande mobilité géographique

» nombre d'affectations : 2NR
.1 affectadion : 14
. 2 affectations : 21
. 3 aftectations 12
. 4 affectations : 2
. § affectations 1
. nGN précisé ; 2

= changement de département : 12
= changement de pays :2

La plupart des changements d'affectation s'effectue & lintériour du méme departement Ceci
s'explique par la départementalisation de ia gestion du corps des insttuteurs dont font partie les
psychologues scolaires, d'autant que sils peuvent, comme leurs collégues enseignants,
participer au mouvement inlerdépartemental, ils n'ont pas la garantie de retrouver A coup siir un
poste de psychoiogue,

* Activité professionnelle complémentalrs

25 colliégues n'ayant signalé aucune activité en dehors de lewr fonction principale, cette rubrigue
comporte dork 27 réponses parfois muliples.

Types d'activité :
- enseignemant, formation : 28
- recherche : 12
- pratique clinique K
- publications : 2
- activité associative : 2

La moitie des coliegues de notre échantillon ont donc exercé, outre les thches inhérentes a leur
poste officiel, une grande diversité J'activités complémentaires autorisées par les conpléments
de formation gu'ils s'élaient donnés.

Pour Fessentiel, il s'agit d'activités d'enseignement et de formation (cours théoriques, ravaux
diriges, travaux prabiques) dans les cenires de formation des maltres (Ecoles normales, Centres
specialisés) ou dans les Institints de formation des psychologues sgolaires,

Un plus petit nombre a mené une activité de chercheur, par exemple dans Féquipe du CRESAS,
associes a 'INRDP, auprés de Inspection penérde de 'éducation spécialisée, ou & titre
parsannel, a l'occasion d'un mémoire de mafrise, d'une thége de 3éme cytle ou pour Lz création
et I'étalonnage d'épreuves d'évaluation.

Quelques uns ont pu elargir leur expérience de praicien par une activilé de clinicien  l'eccasion
dinlerventions dans les structures madicalisées du Ministére de Iz Santg (CMP, EMP.
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Enfin, il faut faire aussi sa part a {'activite militzme pour la défanse de la profession {associations
professionnelles, syndicats) signalée seulement deux fois, mais probablement beaucoup plus
frequents.

Plusigurs de ces activités ont &t& menées souvent parallélement et successivemnent (de 2 et 5
pour plusigurs collégues) et ont débouche sur des publications {livres, articles divers) pour deux
d'enire eux au moins (Car [a question n'éfait pas explicitement posés).

* Conditlons de travail durant I'exercice de la profession (6 NR)

» condifions satisfasantes: 24 +6 {30)
= satisfaction moyenne : B+7 (15)
= conditions insatisfaisantes: 3+ 14 {14)

35 collegues ne fournissent qu'une seule appréciation oul porte sur I'ensembie de Jeur camigre
{ler nombre). Les 13 autres ont diversifie leuwr jugement an fonction de I'époque et du lieu
d'exercice {2&éme nombre).

On voit que la safsfaction domine relativement, atteignant 50 % des avis exprimés, e plus
gouvent pour toute la carriere.

A l'exgeption d'une callégue qui signale une dégradation progressive depuis quinze ans de ses

condifions de tavail, la satisfaction va en augmentant au long de l'exercice de la profession,

passant de « insatisfait » 3 « mayennement satisfait » et méme A « satisfait ». Ceci correspond le
plus souvent a un changement de poste, mais parfois & une affirmation d'identité et d'expérience

c e il 8 gl se bathe ... », & ¥ 2 allp simposer ... »

Les commentairgs ajoutes par certains permettent de justifier plus finement leurs appréciations

- Les safisfaits évoquent les tonpes conditions de fonctionnement, Fintdrét du travail dans le
paste, la plus grande autonomie conguisa par I'affimation de soi.

- Les moyennement satisfaits signalent insuffisance des locaux, la trop orande étendue du
seclewr de traval, les rappors dificiles avec 'environnement
professicnnel (enseignants, IDEN, CIO, Municipaités).

- Les ingatisfats insistent sur linsufisance des équipements matéricls, surtout en début de
carriere et en milieu rural, sur la trop grande étendue des seciaurs
d'activite, sur ke poids trop grand du dépistage.

Ces commentaires vont se refrouver en partie dans la rubrigue suivante relative au jugement
d'ensembls porte sur ja profession.

* Appréciatian sur l'exercice da laprofession {2 NR)

Celte rubrique renvoie implicitement a (A 2 b) ci-dessus « Qu'attendiez-vous de cette future
profession 7 » || s'agil mainfenant de sawoir si cette attente, & I'etape actuelle de la carmitre,
Enviren vingt ans plus tard, a &t ou non dégue.

= atente satisfaite ; 22

m aftante en partie satisfaite: 17

m aftente pas du tout safisfaite : 13

Les vécus positfs du méter sont donc globalement dominants, mais les commentaires fournis,
souvent criiques, obligent a beaucoup nuancer ces jJugements globayx -
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m remarques portant sur Minstitution
- absence d'avenir professiannel, mangue de statit :
- GAPP ressenti comme lieu de iberté
ou comme lieu fermé et réducteur
- mangue de stuctures paur répongre aux besoins des
éleves en difficulté

» remarques parant sur le climat professionnel
- sentiment de liberté d'organisation
- isglement, individualisme
- manque de collaboraticn en profondeur
- mefiance et hostilith de Administration, des syndicats
- mauvaise percepiion de notre travall, sentiment de ne
pas étre écoutt, mangue Finfluence sur linstitution
- sentiment de dépendance {envers I'IDEN) :

m remarques relatives au cantenu du ravail
- sentimeant d'utilitd
dinutifiz
- vanate des faches
- manque de tavail en profondeur
- activite frop centrée sur Fenseignement spécial
- derive vers la psychologie clinique

= remarques se référant a l'enrichizssement de a parsonnaiile
-source  de promotion persannglle :

d'expérignces enrichissantes :

de reflexion et de connalssance :

de renconires passionnantes |
- développement de la capacité 4 comprendre et aider autrui ;

= appreciations globales sur ke métier
- difficile, ingrat mais passionnant :
- source: e grandes satisfactions -
- moins gratifiant que le métier d'enseignant :

i =i
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- décevant: a ¢ru en &'y engageant faire neuvre de pionniar et s'est rompé : 1

Doivent etre joinis 4 ces remarques sur les conditions de travail les cormmentaires farmulés dans

la rubrique précédente.

Comme i est de regle, les crifigues, surtout émises par les moins safisfats, sont plus

nombreuses que fes louanges.

Meme exprimé sur un mode absaly, le « vécu » du métier est toujours relalif aux attentes inibales
et a ses condifions concrétes d'exercice que naus savons éfre trés diverses, ce qui explique

F'apparente contradiction entre certaings réactions.

Il est toutsfois un domaine o I'apport de la profession est toujours jugé positf: son influence

ennichissante sur la personnalité.
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D/ L'ACTIVITE D'APRES CARRIERE

Cette rubrique concernait tous les collégues ayant cessé d'exercer la psychologie scolaire, soit
par départ a la retraite soit pour cause de changement d'orientation en cours de carriére.

Le depouillement porte sur 53 réponses, I'un des questionnaires concernant un collégue décédé
en activite.

* Situation administrative au moment de I'enquéte

- activité : 27

- refraite 26
5 actifs proches de la retraite ayant fait part de leurs projets, nous les incluons dans la rubrique
suivante.

* Activité durant la retraite (13 réponses sur les 26 + 5 retraités ci-dessus)

- Activités para-professionnelles : 8
. aide psychologique et scolaire : 5
. activités de formation : 2
. hon précisée : 1

- Autres activités : (5)
. activités syndicales, associative, politico-sociale : 4
.recherche (en psychologie, en histoire) : 2
- activité artistique 2

Nous voyons donc que le quart de notre échantillon a souhaité conserver une certaine activité
proche de la profession.

* Départs de la psychologie scolaire pour une autre fonction

10 de nos collegues (soit prés du 1/5% de notre échantillon) ont quitté la psychologie scolaire pour
EXErcer une autre activité.
Nous indiquons ci-dessous l'orientation nouvelle avec les motifs de changement :

= Professeur d'université (1) : Il s'agit d'un collégue qui a poursuivi ses études immédiatement
apres sa formation comme psychologue scolaire.

= [DEN (specialisé ou non) (4) : soit désaccord avec I'orientation trop clinique prise par la
psychologie scolaire, soit besoin de promotion vu I'absence de
perspective de carriére de notre profession.

= Formation des maitres (2) : godt personnel, désir de ransmettre ses connaissances.

= Orthophoniste (1) : sentiment d'aider plus eficacement les enfants.

= Secrétariat de commission spécialisée (1) : besoin de renouvellement et de travail en équipe
aprés 21 ans d'exercice de la psychologie scolaire.

= Responsable de service de santé dans un pays du Tiers-Monde (1) : besoin d'ouverture, de
renouvellement

Les motifs invoqués reprennent certaines des critiques précédemment exprimées.
L'impossibilité de promation interne a joué un rble certain dans I'abandon de la profession.
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CONCLUSION

L'étude que nous venons de présenter se situant dans la continuité d'esprit et de méthode de la
précédente portant sur la période 1945-1954 et lisomorphisme du matériel d'enquéte
l'autorisant, nous conclurons en comparant sur quelques points leurs résultats, sans oublier
toutefois que le second échantillon n'est pas statistiquement représentatif.

Dans les deux populations d'enquéte, l'origine enseignante est |a régle, mais limitée au corps
des instituteurs dans la seconde, I'expérience de la psychologie scolaire dans le second degré
n'ayant pas été reprise en 1960.

Le recrutement ayant éte officialisé, linformation sur la profession passe plus souvent par la voie
administrative que lors de la premiére période ol le hasard et le bouche & oreille jouaient un rble
important Cependant, les motivations individuelles pour s'y orienter restent semblables,
principalement centrées sur le désir d'accroitre ses connaissances et d'améliorer sa compétence
professionnelle au service des enfants.

Autre point commun aux deux périodes : le haut niveau de formation d'une grande partie des
postulants (dipldmes universitaires ou professionnels), plus divers et plus « classiques » chez
nos pionniers, plus centrés sur la psychopédagogie ou la psychologie chez les collégues des
annees soixante.

Parallelement, ce souci de formation se retrouve aussi bien durant la période d'acquisition du
diplome qualifiant, malgré la disparité des condiions d'étude aux deux époques (non
detachement ou détachement avec traitement), que durant l'exercice de la profession par la
poursuite d'études universitaires ou la préparation d'autres dipldmes spécialisés par de
nombreux collegues, desireux de se metre a parité de niveau avec les autres psychologues et
palliant ainsi I'absence d'une formation continue spécifique aux psychologues scolaires de la part
de I'Administration.

Bien que les appréciations portées a terme sur I'exercice de la profession soient toujours
diverses et assez critiques, I'ancrage a la psychologie de terain parait plus assurée chez les
collegues de la seconde génération, moins tentés de se reconvertir en cours de cariére : leur
insatisfaction porte davantage sur les conditions matérielles de travail que chez leurs ainés. Ont-
elles ete objectivement pires ou l'enthousiasme des pionniers y était-il moins sensible ? Toujours
est-il qu'une part importante des insatisfactions exprimées et des motifs d'abandon du métier
provient des consequences nefastes (dépendance hiérarchique pesante, absence d'évolution de
cariére ...) de I'absence de statut spécifique qui demeure une constante de notre profession.

Meéme si dans les années soixante, la profession s'est progressivement codifiée et
institutionnalisée, il n'apparait pas, d'aprés les témoignages recueillis, que I'on puisse parer de
rupture ni pour les motivations ni pour les stratégies de formation. C'est que les formateurs sont
encore les initiateurs de I'expérience fondatrice ou leurs disciples immeédiats et qu'en dépit de
lintegration de la psychologie scolaire dans «I'Enfance Inadaptée », les collégues sur le terrain
des ecoles se sont efforcés de ne pas s'y laisser enfermer en préservant, par le biais de
« l'observation continue », une pratique ouverte 4 tous les éléves.

Il appartiendra a des études ultérieures d'évaluer les effets quiinduiront dans la conception du
metier et dans |a pratique, au long des années 70 & 90, linstitution des GAPP puis des réseaux
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d'aide, en foncion de F'évolution de la sociclogie seolaire {recrutement et formatian des maitres,
caractenisiques et besoins des éléves) et des pratiques pédagogiques.

Disons, pour terminer, qua cette &tude ne prétend pas donner & elle seule un panorama complet
de la psychologie scolaire de Fépoque. li conviendrait d'y ajouter des études depariamentales
plus fines ef, & un autre pale d'activit, une analyse des oriemistions de son organisme le plus
représentatif, 'AF.P.5. incluant, entre autras, les diverses tentatives, plus ou mains formelles, de
rapprochement, restées alors sans effet, avec d’'autres organisations de psychologues pour une
reconnaissance officielle de la profession et avec les Conseillers d'Orientation-Psychologues
{C.Q.P.} pour Instituer un corps commun de psychologues de 'Education.
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PSYCHOLOGUE SCOLAIRE DANS LES ANNEES SQIKANTE
Jean PIACERE

Sl parler de la pratique de son métler peut-Etre graliflani pour Fancien que j& suis
qui veut seulement donner témoignage sur son ¥ecu des débuts de 12 profession. c'est
aussi, Taire courr le risque que son exempte pariculier soit recu comme "moddle™
représeniatif de l'époque, alors que Mexercice de la psycholegie scolaire sur le terrain, dans
son concret quotidien n'est guére nénératisable tant il dépend de 1a personnalité du praikclen.
du champ relationnel qui le structure, de 'environnement local ot du cadra institulionnel
danrsg lequal il sinscrit .

LE CONTEXTE INSTITUTIONNEL .

1964, dale de ma premiére nomination dans un groupe scolaire de |a proche
banlizue ouesl parisienne, oll je devais rester vingt ans atait ['épogque ol la démographie des
années d'aprés guerre avail déja gonflé jes effeciifs du primaira, créant une pénursie de
matras, 8l prenait d'sssaul les colléges insuffisants, le secondaing s'étant ouven & tous par
Iz suppression de l'examen d'entrée en sixiéme en 1962 . Pérode ol les struclures de
“rEnfance inadaplée” prenaient une extension nouvele (multiplication des dasses de
perfectionnement, nouvelles instructions padagogiques, création des Sections d'Education
Specialisees-SES-, de l'lnspeclion spéciglisés. .} el oi, paraltélement a ia formation de
psycholotues scolaires, I'Education Naticnale formai les premiers rééducateurs, RPP
frééducateurs en psychopédagogie) d'abond, RPM (rééducateurs en psychomolricité}
ensuite nammeas e pius souvent sans assacialion avec un psychologue . On ne parlait alors
ni de drogue, ni de violance 3 Fécole, mais déja 'eches scolaire, surtout au cours
préparaioire € au cours moyen, qui avait occupé nos pionniars ge |z période 1845-1954,
&tait jugé préoccupant, et fon commengait & prendre en compte sa dimension sociolegique .

HOMINATICN ET PRISE DE FONCTION | .

Dans le département de la Selne, les psychologues scolaires encore tres peu
nombreux, étaient alors nommes aussi biegn dans un établissemant scolaire {parfois sur une
ou plusieurs écolas -de flles ou de gargons, apparenant ou non au méme groupe scclaire -,
que sur I'ensambla d'une circonscription primaire ['imtervention 4 I'école matemelle n'étah
pas prévue) au méme dans un Centre Médico Psycho-Pédagogique {CMPF), établissement
de traiterment amhbulatoire accugdlant des enfants d'5ge scolaire domt les personnels,
meédecing, psychologues. thérapeuies, rééducateurs, appartenaient au ministare de ka
Santé, et dans lequel la présence de spadiaiistes de 'Education Nationale pouvail faciliter la
liaison avec les écolas . En fait ces nominations se feisaient sans régle ganérale et & 1a
discrétion des inspecteurs spacinlisés .

Ayant &8 nommé & ma demande en école (1) dans un groupe scolaire ou j'avais
précédemmeni exercé pendant quinze ans comme instiluteur oedinaire puis spacialise, |'atsis
évidemment ke premier et unigue représantant de ce *mutant” quasi insennu qu'éait alars le
psychologue scolaire et mon premier fravail a &té tout simplement de me présenter és
qualilé i tous ceux qui avaienl & en conpaitre {Maire, direcleurs, enselgnants, persannels de
la santé soolaire) an essayant de leur exposer les buls ef les moyens de ma nouvellle
fonction . Ce ne fut pas des plus faciie, car, natureliement, aucune note dinfomation oi
d'accrédilation précisant les missions du psychologue scolaire n'avait accompagna ma
nominatian {2}. et mes futurs parlengires dans Mgrorance de la nouvelle espéce que je
repwéaantais, n'en resseniaient

’:1}JE n'al che fall quresarcd & midempe durant une dzaine danndes, Fautre mi-temps ayart g4é consacré dabord au surd
dure nqudle plotée par Mtnspection Seéndraks, puuis A ka formation des pepchologiees scolalnes A Finadiut de peychoiogia
d Fare .

(2)inspecteur de sircOnechipdlon dtalt sece? kintain car et & Parls | A catis Apoqua dans bn Saine, chagus inspecleur
Ayt WMe CIreOTreCnplion peatsenie ef Ui GInSONsChpian de anlkage, ssokes. OF MieS O GARGONE & [Tt T
partols de trals nepectaons Kifdinants oo qui me facliist pas s disloque .

T1




aucunemant le hesoln - Tout repasalt donc sur la bonne volonté de chacun et 19 credit qu'on
vaus faisait - il fallatt proposer, convatncre el commencer a travaiber avec les plus auverts
en espérant faire preuve de son wtilité . La collaboration avac le médedin scolaire et
I'assislante sociale -il #n existait encore dans les groupes scolaires de la Seine 4 cette
époque- Tut plus difficile & &ablir, car leurs adminisirations respectives n'avaieni regu aucuns
recommandation & ce sujet ¢t leurs conditions de travail sur des secteurs d'intervemion trop
élendus les rendaient peu disponibles . Varable selon [a perscnnalité des médecins
successifs, elle resta globalement fragile, episodique st peu satisfaisamse |

INSTALLATHON MATERIELLE

Mon secand souch relevait de Inlendance . Rien mavail &1& prévy par
'administration pour lMéquipement &t le fonctionnement du "service" de psychologie scalaire
et \es écoles n'ont pas , comme I'on sait, de budget propre . Bien édvidemment les crédits
miunlcipaux de foumitures scalaires qui laur dtaient dllouas na pouvaien! servir qu'aux
classes . |l a donc faliu plaider de tous catés pour obtenir un local, guelgues vieux meubles
de rangement, une table et un bureau, et obtenlr de la murlcipalité, gui mignorait-nayant
pas été informée officiellement de ma nomination- un crédit d'installation puis de
fonclionnement qui finalement aprés une bonne année de démarches donna lieu & une
subventlon annuelle équivalant aux crédits de foumitures d'une clssse de ireple didves,
{formule qui avail I'avantage d'en permettre |a réévaluation automaique au fil des années .
En attendant il faliait travailler avee san matdriel personna! fabriqué ou acquis pendant |a
formalion {Bingt-Simon, N.E.M.|, cubes de Kohs), Feuilles de 1esls (épreuves Frudhommeau,
tasl masaigue ce Gllles) épreuves scolaires foumies par les commissions médico-
pédageogiques de la Seine .

ORGANISATION ET EVOLUTION DES TACHES !

La pramiére tache qui me finl prioritairernent demandée par linspecteur de la
girconscription, conjointement avec mon épouse NoMMEe alors comme reeducatrice-et
dipldmae en psychologie-dans un groupe scolaire voisin, et la seuls qui le préoccupat
vraiment, fut d'assurer e recrulemant et e suivi psychologique des éléves de classes de
perfectionnameant de la commune au sein de la cammission pedico-pédagogique
désorganisée depuis quelgue temps par des aléas administratifs et le manque de secrétaire .
Cela impligualt I'organisation du "dépistage”, I'examen des éléves sighalés en grande
difficulté dans les écoles, en cours d'annee l'examen des gleveas en perfectionnement
proposés pour une réorigmation, soit, dans des ¢as graves, vers des etablissements
spécialisés, soil pour un relour an cycde normal - A quoi s'ajoutaient {es tdches du secrétariat
propremant dit | Ce travail, gue j'effectuais sur la motié de ta commune, m'a largement
mobilisé jusque ce que la situation ayant ét& épurée, un véritable secrélairs de commission
aft &é& trouvé el que je ne conserve plus, sauf "dépannage” exceptionnel , gue fintervention
sur mon seul groupe scolaire .

La seconde fonction, non pricritaire paur I'edministration, mais qui me 1enait
particuliérament & coeur, était l¢ suivi psychologique de tous les &léves de mon groupe
scolaire préconise dans (e plan LANGEVIN-WALLON el 1héorisé par linspirateur de notre
professlon René ZAZZO sous le concept de "Tobservation continue” | 1l s'agissail pour
chacun des éléves, 4 parlir du CF et en remoniant les cours aussi [in que possible, d"ouvrir
un dossier psyshologique an liaison avac 1es enseignants et 1a famille, qut synihétisait les
renssignemants parsonnels, Tamiliaux, scolaires et psychologiques pemmettant par une
meilleure connaissance de 'enfant et de son histeire scolaire, de faciliter sogn adaplation, ge
prévenir ou de remédier dés leur origine & d'éventuelles difficullés par des imerventions plus
précoces et mieux ajustées . Ce qui, du méme coup, suppiimat ta pratique du depistage ot
allégeait 'examen clinicue approfondi pour les enfants problémas . Cisons tout de suile, que
cet ambitieux programme, méme sur le secleur restreint de 500 éléves qui étalt le mizn du
fait de man service & miklemps
ne pul jamais étre totalement réalisé . Au bout de guelques années, il amiva 4 concemer tes
grandes sections matamelles, 1es CP, les CE1 aver une actualisation des dossiers au niveau
des CM2 pour faire la haison avec les colldges od le retais état encore plus ou mains assuré
par le conseiller d'arientation .Cette observation continue qui intégrait svidemment les
examens ponciuels gt les aides particulléres apportées aux éléves en difficultéa tous
niveaux, ne pouval étre menée gue dans ks classes dont les ensaignanis aveent compris
et accepté |la prasence el




la collabaralion du psychalogue, ce qui ful 1& plus souvent ke cas (3}

Ce lravall au sein de linstilution scalaire cbligea 3 établir e a développer une
colaboration avec les services losaux (Centre médico-psychologigue, Guidance mfantile de
la Croix Rouge) et queiques services hospitaliers parisiens offranl des possibililas de
consultatlons spécialisées ou de régjucations nécessairas aux cas difficiles | Les trois
premi&res années , afin d'assurer au sarvice de psychologie scalaire une couverlure
médicale, I'nspectaur spacialisé o la Seine lui avail donné- comme & d'adtres services de
la banlisus sud- l& statul d'antenne du  CMPP Lacretelle (Paris XVe) ‘e plus proche
géagraphiquement ce qui nous permit de celiaborer avec les médegins, l8s psychclogues &t
les rééducateurs et de bénéficier de consuliations et de prises en charge diversifiées | Catte
collaboration fut suspencue en 1567 avet la création du dépatement des Hauts de Selne qul
sépara notré commune de Paris .

Trés vite convaincus, mon dpouse rééducatrice et moi, que noes interventions étaient
complémentaires, nous avons obtenu dés |z seconde année, a titra expérimantal, da former
urte Bquipe sur le méme sectedr, 4 laguselle sajouta ultérisurement Fune des premiéres
rééducatrices en psychomatrisité formées par 'Education Mationale . Cette expérience sulvie
par Mnspeclion Générale préfigurait dés 1985 la creation des Groupes d'Alde Psycho-
Padagogique (GAPP ) an 1970

Le rroisieme volet d'activités dont 12 mise en peuvre fut tenide dans la mesure
oUrtes daux précédents nous laissaien le temps d'y poouryoir, encare que se complétant il
fut parfols possible de les mener parallélement, fut comma fe scuhaitait le plan LANGEVIN
WVWALLON Ia recherche psychopédagonique en collaboration avec les maitres . Plus difficile a
mettre en ceuvre , elle eut des fortunes diverses au long de mes vingt années d'activite; elle
s'amorga |, les premigres années par I'étude de Févolulion socic-démographique de la
population du groupe scolaire, des avances et des relards scolaires dans les classes
{tableaux dAnfroy) pour une meillsurs organisatin des differents cours et groupes de fravall.

Parallélermenl, I'observalion cantinue ef les actions de soutien menées les deux
premiéras années ¢ans les cours préparatoires {4) nous amena a proposer a 'école
matamalie d'y étendre nolre intervention au niveau des grandes seclions, axée sur
Iérvaluation du langaqe paré, de la graphomotricité et de ta maturilé pour accéder &
Vapprentissage de la lecture afin de prévenir ou de minimiser las difficullés en CP fannée
suivante . Projet qui ful accepté par l'inspectrice des écoles malemelles et peu 4 peu
généralisé .(5)

Au il des années, une collaboratlon fructueuse au sein d'une commission de travail
regraupant inspecieur, conselller pédagogique, rééducateurs, psychologues scolsires de la
circonscription permil d'élaborer des procédures d'dvaluation et des questionnaires
permettant par exemple ¢homogénaiser les dossiers de demande d'entrée préceoe au CP,
de suivre les résultats de ces &léves admis en avance ou 1a bonne imégration des éléves
des classas d'adaptation remis dans le cycie nomal .

Il n'est évidemment pas possible dans ce bref retour sur le passé du méatier | de
retracer ie détall de nos intervemions (examens collactifa, individuels, entratines,
observations en situationetc...) donl las résullals élaient toujours communiqués aux
iméressés {enfans, Familes, enseignants, commissions, services de suite...) sous une fome
adaptée orale ou écrite

{3) Ced se faisall dans la confiance reciprogue, sans dopner au encare aux polemiques
multiples d'ordre déontologique qui enl & propos da la tenue des doasiers scolaires et de la
transmission des résuliats d'examens psychotogiques, rendu souveni inconfortables les
rapports du peychologue Aved ses partenaires 4 partir des années soikante dix ;

{4)Calle expérience a &1é relatée dans un numéro spécial du Bullelin de Psychologie de
Paris-Sorbonne (GEPUP) n°257 XX 1015, Psychulogie et éducation Paris 1987 coordannée
par M.REUCHLIN : "Une expérience d'observation psychologique et de réeducation
préventive contre '‘échec scolaire au cours préparatoire * (A, ¢t J. PIACERE) .

{5) Ce qui n'atait pas prévu a I'épogue, lintervention du psychalogue el du rééducaleur
s'effecluant plus 2 litre curatif que préventif aprés ke CP |, I'échec déja constitug .




J'évoguerai pour conclure, le point toujours sensibie élant donné Fambigiiité de nelre
statul da fait, de mes rapports avec 'adminisiration .

Rasté pendant vingt ans sur le méme secleur scolaire dant ['ai pu suivre I'évolution,
jai eu la chance de pouvolr toujours , dans un climat de confignce , bénéficier d'une grande
liberté de iravall el d'organisalion, sans conirdle bureaucralique 18iillon . Mes inspedlions, an
respec de l2 deontolegie ne se sont jamais faites en situation d'examen . L& travail de
lréquipe $lait suivi par linspecleur dépademental grice au rapporl annuel d'activite adresse
les premid@res snndas & linspecieur spécialisé, puis ensuite a Finspecteur de circonscription |
rédigé d'abord 2 titre personnel puis & partir de 1870, collectivement par 'équipe du GAPP
gue nous étions devenus .

Jean PIACERE
{stage 1981-53)
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SOUVENIRS DU PREMIER PSYLOHOLOGUE GCOLAIRE DE SEINEET CISE .

par Raymaond MARIEL .

Prinlemps 1853 . J'ai dépcsé ma candidalure, accompagnée d'une lettre de motivabion et
j'Espére recevair une réponse avant les grandes vacancas. Durant le congé da Paques, je
me suis plonge dans e "Traité de psychologie” de GUILLAUME en y prenani de nombreuses
noles . Je sais que Pinspecieur rencontré plusieurs fois est irés favorable ot a appuyé ma

gemande . La fin du mois de juin arrive...je n'ai aucune information .

Crans les presmiers jours de juillet je me rends au minisiere de FEducation Nationale,
rue de Granetle A Paris pour tenter de me renseignar . J'explique ma situation a l'enirée de
limmeuble &l on m'adressa & une personne qui réside sous les combles . Cela vaut peut-étre
mileux qu'a la cave , pensé-je médilalif en montant par un escalier de service . fexplique 4
nauveay mon ¢as & cette personne trés aimable, qui me demande aussitdt dans quel
départemant j'exerce .

-an Seing &t Qise |

-Ce n'est pas surprenant, m'apprend-elle .

L'inspecieur d'Académie en résidence & Versaitles esl hoslile a toul détachement
d'Instiuieur pour I'enfance inadapiée et n'a pas envoyé ies dossiers qui lul sont parvenus.
Comme il st en faute en agissant ainsi, I'Inspecteur Général PETIT (responsable du secteur
de I'enfance inadaptee su ministére, NdR) s'est Tache et a exigé qu'il s'exécutat | Deux
gossiars viennant d'armivar el an attend d'autres . Mon inlerdacutrica prend donc les dossiars
en queslion et me gonne les noms des deux heureux élus : MARIEL et BOMMAL .

Je ne me suis pas derangé pour rien _Me voild rassureé | Jde vais recevir I'avis
officiel de détachement . Je peux parir en vacances en toule tranquillité d'esprit .

Par la suite f'apprendrai & Mnstilul de Psychologie que cet Inspecteur d'Académie est
kien connu pour son atitude car o8 nest pas la premigre fois que cet incident se produi .
Durant ma deuxidgme année de stage, Michel GILLY me canseille de lui adresser une lettrg
au nom des 1rois stagiaires de Seine et Oise, pour lintonmer que nous allons guitter I'institut
de formation et lui demander dans quelles canditlions il comple nous utiliser . Cetle telire est
toujours restée sans rdponse | Lina fois &n fonclion, fapprendrai que cat Inspadeur
d’Académie st Influencé par le Directeur des Conseillers d"CSP du déparement qui lul
déconseille 'emploi de psychologues scoiaires . Le hasard fera que j@ seraj amené 3
travaliler avec I'épouse de ce conseiller d'ocrientation, elle-mé&me médecin de santé scclaire
dans le dépantement . Nos rapports seront toulafeis trés bons bian que cetta personne soit de
nalure auloritaire et envahissante .
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Seplembre 1988 . J'ai terminé ma formation, je n'ai régu aucune nomination &l jeffectue la
rentrée scofalre a Fécole du Cenlre, commune du Plessis-Trévise prés de mon gdomiclle .
Jassaia de faire passer quelques 1ests collectifs dans ma dasse pour tromper mon attenle,
les dessins de Prudhommieau par exemple . Une semaine étant passés, je regois une
affectation pour Evry, dans le nouveau tépartement de 'Essanne . Trés exactement, ie suis
mis A la disposiion de inspecteur d' Académie de ce département . Je demeure dans le Val
de Marne et |a préfecture de 'Essonne me parait tnés éloignés . Je ressens une forte
déception, aprés avoir pensé pauvoir exercer dans ma criconsciplion d'ongine, prés d'un
inspecteur qui m'attendatt . Je téléphone & Jacques BEAUVAIS, président de lAssociation
Francaise des Psychologues Scolaires pour lul demander conssil . 1 comprend natureilement
mon embarras, mais il mexpiique que limportant pour Fensemble de notre profession est de
nous implanter e plus vite possible et que par consequent, ja dois accepler ce poste .

Un aprés-midi, je pars donc pour cefie ville d'Evry que je ne cennais pas &t J'amive
dans un viltage bien tranquitle . OU se trouve I'nspection Académique ? J'entre dans une
scnla matemelle et jinteroge Ia directrice qui miinforme que cette administration se lrouve &
l'entrée de Corbeil, sur la Nalionale 7, face au lycée, dans des locaux provisoires et
préfabriqués .Non sans mal, je trouve oes batimenis et m'adresse 4 une secrataire avec man
affectation . Attante . Je suis enfin regu par I'nspectaur adjoint qui 58 présente comme un
ami de Robert LEPEZ, hien connu dans l'association el qui a €té man directeur de siage . I
semble trés heursux de ma présence . Ensembke nous nous rendans dans le bureau de
Mnspecteur d'Académie , M. DUVERNET, pelit hommae Irés aimable, heureux lui aussi de
rne voir, mais pas du tout au courant, ignorant tolalement ce nu'est un psychologue scolaire.
Nous tui foumissons ies explications nécessaires . L'Inspecieur adjoint, M. VALET, suggere
que je snis affectd 3 ia circonscription de Juvisy sur Orge . C'est plus prés de chez moi, avis
officlel . Mais lnspecteur de Juvisy est auss! un amide M.VALET ; I'.A ajoute qu'il va
s'efforcar da me donner un bureau prés du sien . J'apprécie beaucoup I'attention, mais
J'atiendrai toujours sa raalisalion .

Je me rends le lendemain a Juvisy & I'école Ferdiand BUISSON que jai connue
auirefols , en 1955, commae instituteur-remplagant . Je suis immédiatemant ragu par M.
Robert GLADEL, 1out sautire el ioute amabilité ; it m'attendait . Ce prernier comact est
exoellent . Je pourrai travailier & Foctasion dans le petit bureau de linspecteur . Puls li me
conduit 4 Viry-Chitillon @ I'école Albert CAMUS qui compte six classes de perfactionnemaent.
il me présents au directeur . Surprise ! Je reconnais M. TINGALID . En 1837-58, nous avons
passé une année ensembie sur be plateau de la méme commune, en pleins ravau, pous
louverture de 'écale Jean JAURES . J'ai conservé un bon souvenir de cette épaque ol j'ai
clienu mon CAP . Ls glace ast trés vite rompue . Je vais pouvoir minsialler pravisoirement
dana cet atablissement, bien Gquipé, ol l'on va pouvoir me rongoter quelkqus maténel en
attendant que I'on m'accorde des crédits . J'y irouve des maitres de perfectionnement
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expérimentés, intéressés par ma présence el trés serviables . Nos relalions se poursuivront
pendant plusieurs années . L'ambiance est égalsmeant trés bonne 4 I'tccle de filles oi 1a
direstrice dirige elie-méme une casse de perfectionnement . Je vais souvenl me ienir dans
ce miileu accueliiant ol les classes speciales sont pour moi une source imporante d'activité
. Beaucoup d'enfants y ont &té placés sur des critéres douteux, faute d'examens
psychologiques véritabies el meritent une autre orientation ou une prise an charge
complémentaire . Situalion que je trouverai souvent dans d'avtres classes de
perfactionnemaent . Je me sens irés vie intégre .

Dans les semaines qui suivent, j& m'emploie avec 'aide de I'DEN, & trouver des
crédils de fonctionnement, détall totalement ignoré de administration . Mon chapeau en
main, je frappe aux portes des trois mairies concemées par ma présence : Juvisy, Viry-
Chétillon, Athis-Mons . Aucun ebstacle . Le résuttal de ta quéle me permet de passer une
apondanie commande qui va nrassurer un fonds de iravail impertant, en plus des rongotes
déja abtenus .

Jassisie 3 Athis-Maons & la conférence pédagogique animés par M.GLADEL qul me
présanie ainsi 4 tout le perscnnel de la circonacnaption . Des remargues formulées par des
professeurs au sujet du manque de malurilé de certalns Bléves de Be o de S8 me donneni
Poccasion dintervenir en citant les travaux de Jean PIAGET gue peu d'enseignants
connaissent . Quelkques jours plus tard, j'obtiens dans un coliége-moyennani des examens
coliectifs dans quelques classes- de faire tirer des polycopiés de la NEM) {Nouvelie achefle
métrque de l'intelligence) non encore &ditée a cette époque . Je fais passer d'autres
eolleclifs dans les CM2 du secteur, ca qui m'DCCasioNNe Un 85502 gros iravail. Mais je peux
ainsi prendre comact avec les enseigrants ot leus faire connaitre la psychologie scolairs,
phénomeéne tolalement nouveau pour l2 majorilé d'entre eux .

M VALET, Minspecieur adjoint a I'L.A que je renconire assez réguttérement a Corbeil,
me demande de m'occuper du fchier dépardemental de I'enfance inadaptée, instrument
d'enquéle récemment créd par le ministére . Je me renda 4 Paris dans une annexe du
ministére ol lon me emat un il de fiches roses pour les fikes el bleues pour les gargans
{irés oniginal 1] , fiches gue I'on doit perforer, suivant cheque ¢as, avec une pince a fiercé
{que je garde en souvenir 1) et que 'on consulte en willlsanl des aiguilles a tricoter (c'est
baau le pmgras 1) . A tenps perdu, je m'attella & ce travail en vtilisant mes propres donnees,
M. YALET parait tn2s satisfait de ce débul de fichier £t ms demande de le consenver en
atendant des instruclions . En géfinitive, il st toujours resté en ma possession .

Mon adivité consisie surtout en dépistage sur les trois communes, rarement en
dehors, sauf par exemple pour ges demandes, peu nombreuses, de M.VALET . Assez
rapidement, en janvier, je suis amené & représenier le departement de 'Essenne ala
Commission Médico-Pédagogique Départemeniale (CMPD) qul sigge 2 Versailles sous la
présidence de Mme LEMARTINEL, inspectrice spécialisée . Chaque lundi, je me rends dong
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& I'inspection Acadérmique de Versailles ol 'on examine les demandes d'admisaion en
Ecoles Nationales de Perfectionnement (devenues depuis Ecoles Régionales puis Lycées
Ragicnaux d'Enseignement Adapté NdR) . Ce iravall n'est pas particulierement attrayanl,
mals I'almosphére qui régne dans cette commission ol je relrouve trois camarades de
promolion exergant dans les déparlements des Yvelines et du Val d'Olse, est trés amicale .
Le froisigme trimestre amive rapidement, el alors. grand branke-bas de combat en
vue de la prachalne rentrée pour le recrnutement des classes de parfeclionnement |
nombreuses dans la circonscription . Jusque 18, le recrutement &tait effeciué par les maitres
de perfectionnement eux-mémes, aves tous les inconvénients qua I'on peut imaginer. M.
GLADEL me demande d'organiser ca dépistage et d'assumer je secrélarial de la
Commission Madico-Pédagogique de Circonscription (CMPC) quiil préside . Etsnt donna le
nombre imporant de candidals provosés, e suis confraint de répartir les tiches entre les
instiluieurs specialisés qui fort un premier tri, beaucoup de demandes n'étant pas justifiées .
Jimerviens ensuile pour vérification ou complément dexamen . Ce travail n'&ait pas
vraiment conforme 4 1a fonction du psychologue a I'école telle gqu'elle nous avait été
présemtée par René ZAZZD j'en élais parfaiternent conscient , mais j'ai jugé bon alors, de
me cansacrer 4 cette tiche . Avant mon arrivée dans le déparement de FEssanne-'étals ie
pramier psychologue scolaire- e dépistage se faisait dans de trés mauvaises conditions. las
ma'tres de perfectionnemsnt n'étant pas personnellement en cause . ! #lait bon de rompre
progressivemant , avec de mauvaises habitudes -la toule puissance du Q.1 par exemple- qui
pouvaient nuire aux enfants . Les meitres specialises s'en rendaient comple et ont beaucoup
apprécié mon intervention . Notre collaboration a été fruciususe . Je n'ai pas eu limpression
d'avoir perdu mon temps pendant celie premiére année d'exercice et malgré les difficultés

rencontrées, la lnurdeur des tdches & accomplir, f'en a gardé un excellant souvenir .

Juin 1886 .
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Troisiéme partie :

LES PSYCHOLOGUES SCOLAIRES

DES ANNEES SOIXANTE

FACE A LA PSYCHANALYSE
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La période 1960/1970, qui a vu, dans notre pays, |a reprise de la formation des psychologues
scolaires et le redémarrage de la profession au sein de I'Education Nationale, dans les
conditions qui ont été retracees dans |'étude precedente™ est aussi celle ou I'enseignement de la
psychanalyse s'est largement développé dans le secteur universitaire des « sciences
humaines » et ou les concepts freudiens ont progressivement sous-tendu les interprétations et
les pratiques thérapeutiques des établissements de soins pour enfants et adultes en difficulté. Il
suffit de rappeler que c'est sous I'impulsion de Georges MAUCO - pionnier d'une pédagogie ol la
relation maitre/éléve et enfant/école, ainsi que les comportements d'apprentissage sont éclairés
par l'analyse freudienne des rapports affectifs qui condiionnent les motivations et réglent la
dynamique cognitive - qu'avaient été créés, quinze ans auparavant a Paris (1946), puis a
Strasbourg (1948), les premiers Centres Psycho-Pédagogiques, qui ont ultérieurement inspiré la
plupart des services avec lesquels les psychologues scolaires ont eu a collaborer.

L'orientation wallonienne et piagétienne de leur formabon, axée surtout sur l'analyse des
processus cognitifs, sur |a psychopédagogie et 1a connaissance du milieu scolaire, conjuguée a
la crainte de « médicaliser » I'échec scolaire, tint de fail nos collégues des années soixante
largement a 'ecart du courant psychanalytique de plus en plus dominant dans |a pratique des
personnels de la Santé.

Méme si, de toute fagon, la brieveté de leur formation (2 ans) en aurait rendu impossible une
connaissance sufiisante et professionnellement utilisable, cette situation pouvant étre parfois
marginalisante dans le milieu de psychologues praticiens, a souvent été mal vécue par certains
collégues attirés par l'image du thérapeute ou sensibilisés du fait de leurs lectures ou de
formations personnelles a I'approche psychanalytique et désireux d'approfondir par ce moyen les
causes des difficultes de 'enfant-écolier. Ce « manque » a périodiquement suscité la demande
d'une ouverture de |a formation a cette théorie et a incité nombre d'entre eux a en entreprendre
ou @ en continuer I'étude une fois engagés dans la profession, ne serait-ce que pour pouvoir
dialoguer efficacement, d'égal a égal, avec les services de suite extérieurs a I'Education
Nationale.

C'est pour mieux comprendre I'émergence de cette demande et I'ambivalence manifeste des
psychologues scolaires vis-a-vis de |a pratique psychanalytique, a laguelle de fait, et pour des
raisons multiples dont il faudrait par ailleurs examiner le bien ou le mal fondé, ils ne pouvaient
acceder, que le questionnaire ci-joint a éte inclus a titre subsidiaire dans 'enquéte menée par la
sous-commission « Histoire » de IAF P.S. sur les psychologues scolaires de la période 1960-
1970, dont I'étude qui suit présente le dépouillement

M ie

Le questionnaire (Q3) que nous reproduisons, essentiellement constitué de questions ouvertes,
a été mis en oeuvre et exploite dans les mémes conditions que les deux questionnaires
principaux (Q1 et Q2) de I'enquéte précitée dont il constituait un complément. Nous renvoyons &
la publication qui en a été faite, le lecteur désireux de connaitre en detail sa méthodologie et les
caractenstiques de la population concernee.

Disons seulement que 190 collegues (parmi les 600 environ qui. selon mes estimations, ont
exerce pendant cette décennie) ont pu étre retrouvés et touchés par nos documents d'enquéte.

* L'aventure professionnelle des psychologues scolaires - 1/ Pénode 1945/54 - 2/ Pénode 1960/70,
Editions de I'A.F.P.5.
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lls ont retourné les 42 contributions qui constituent le fond de cette étude™. Il ne s'agit donc pas
d'un échantillon représentatif statisiquement mais de contributions volontaires dont les auteurs
sont ici remerciés avec toutes les limitations de validité qui s'imposent quant a la généralisation
des donnees recuelllies.

Origine d :

Elles proviennent de 16 départements (8 de Paris - 18 de la région parisienne - 1 de province et
1 de I'etranger).

Paris et région parisienne (26 réponses) sont donc nettement majoritaires (61 %), dominance
encore plus nette si 'on considére le lieu de formation professionnelle car a cefte période,
beaucoup de collégues de province ont effectué leur formation a I'institut de Psychologie de
Paris.

Etant donné la grande inégalité des structures universitaires entre Paris et province a cefte
époque, cela ne peut qu'avoir influé sur le degre de sensibilisation et d'information des collegues
sur la psychanalyse.

Par ailleurs, 6 des répondants font état d'un cursus de formation atypique®, soit qu'ils alent fait
deéja des études de psychologie et acquis des diplomes spécialisés avant de préparer
psychologie scolaire, soit que parallelement a |a préparation de notre dipldme, ils aient suivi
d'autres enseignements (licence de psychologie, dipldmes de psychopédagogie spéciale, de
psychopathologie ou de techniques projectives). Tout ceci pouvant évidemment influer sur leur
rapport avec la psychanalyse.

Notre étude suit généralement l'ordre des rubriques du questionnaire, excepté pour la rubrique
IV concernant la place a donner dans la formation a la psychanalyse, les réponses fournies
résultant de toute I'expérience professionnelle dont fait état la rubrique V, nous avons interverti
ces deux rubriques

A - Rencontre de la psychanalyse durant la formation initiale
1/ Dans le cadre de la préparation du dipléme de psychologie scolaire

Nous nous reférons a la rubrique | du questionnaire ou nous avons distingué enseignement
théarique (rubr. |,) et formation pratique a une technique particuliere (rubr. |5).

Rubr. Iy : Accés a un enseignement de la psychanalyse (1 NR)
- 1 collégue n'a requ aucun enseignement sur ce sujet
- 26 réponses positives font état de cours, sans en préciser le théme, soit d'une simple
information, parfois jugée trés succincte.
Les professeurs cités (dans l'ordre de fréquence décroissante) étant MM, LAGACHE, WIDLOCHER,
BeNAssy, Dr MALE.

Rubr. I; : Formation a I'entretien clinique

* soit un peu moins que les 54 réponses oblenues aux questionnaires Q1 et Q2

* la formation standard de I'époque étant le détachement pour 2 ans, en Institut d'université pour

préparer uniquement le dipléme de psychologie scolaire, de 'instituteur possesseur du seul
baccaluuréat.
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Si nous avons distingué cette technique dans nofre questionnaire, c'est que la formation a
I'entretien, dans le cadre de la preparation au diplome de P.S. a toujours été jugée insuffisante
tant par les étudiants que par les formateurs et a fait I'objet de revendications récurrentes pour
qu'elle soit etoffee, demande difficile a bien satisfaire dans les conditons materielles de la
formation a cefte époque.

De fait, 10 collegues seulement disent avoir regu une certaine formation a l'entretien clinique,
dont deux d'inspiration rogérienne et 2 en participant a un séminaire et 3 un stage de réfiexion.
Pour les 6 autres, il s'agit, semble-t-il, davantage d'une information théorique que d'une formation
pratique, tout ceci effectué en paraliéle avec la préparation du dipléme.

Il - Hors de la préparation du dipléme de psychologie scolaire

Dans la rubrique Il ici concernée, les collégues ont fait &tat de I'origine et de la nature des
connaissances acquises en psychanalyse soit préalablement, soit paralliélement, soit méme
postérieurement a la préparation de notre dipléme, sans que ce soit toujours clairement spécifié.

-NR: 8

- Pas d'information : 3

- Information ou formation K}
% des collegues ont donc acquis (ou amélioré) une connaissance de la psychanalyse dont 15
sur les 26 qui avaient déja eu une information dans le cadre du dipldme et tout ceux (16) qui n'en
avaient pas regu. Pratiguement donc, a des degrés variables, tous nos répondants déclarent des
acquis en psychanalyse.

Rubr. ll; : Origine des connaissances acquises (NR 4)
- par des lectures personnelles (13)
- par des cours universitaires (10) en vue de la préparation de la licence ou d'autres
diplémes de psychologie
- en seminaire (1) ou en ecole psychanalytique (1)
- par le milieu professionnel (2), CMPP, stage hospitalier

Rubr. ll; : Types de formations acquis (NR 7) (plusieurs réponses possibles simultanément)
- formation théorique (26)
- formation technigue : technigues projectives (5)
entretien clinique (10)
- travail de groupe (seminaire, BALINT) (2)
- analyse personnelle (7) dont deux collégues devenus psychanalystes

B - La psychanalyse dans I'exercice de la profession

1/ La psychanalyse et |a pratique personnelle du psychologue

Dans quelle mesure et sous quelle forme l'information (ou la formation) psychanalytique qu'ont
regus ou que se sont donnés nos collégues, d'étendue et de nature trés diverses comme nous
venons de le voir, a--elle pu étre utilisée par eux dans leur pratique professionnelle 7

Rubr. lll, : Utllisation ou non des concepts psychanalytiques dans la pratique

- non utilisation : 1"
- utilisation a des degrés divers :30
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-NR: 1 (collegue n'ayant pas exercé comme P.S. et devenue psychanalyste)

La non-utilisaion est due parfois a8 un refus de principe (4) (opposition aux concepts
psychanalytiques - crainte de psychiatriser les problémes scolaires - « // y avait mieux a laire
ameéliorer le systéme » - « Le psychologue n'est pas un psychiatre ») soit a la conscience
d'une insuffisance de formation (4).

L'utilisation de la psychanalyse est nuancée chez certains collégues

- par un souci de prudence envers la theorie (2)

- en considération du lieu d'exercice (1) « non 3 /école qui n'est pas Je liev adapte, mais owl
en CMPP »

- en fonction de la compétence personnelle et des dipldmes acquis (1) » ow, avec un DESS
de psychopathologie »

- par volonté d'eclectisme (1) : recours a la psychologie cognitive, a la psychologie sociale.

Parmi les 24 autres réponses positives, une affirmation nette - « Comment vivre sans les
concepts psychanalytigues ? »

Rubr. lli; : Modalités d'utilisation de I'approche psychanalytique

Cette rubrique ne concerne que les 30 réponses positives obtenues a |a précedente, maisil y a
eu beaucoup de non-réponses (18).

a/ Sous quelle forme et a quelle occasion la psychanalyse a-t-elle pu étre utilisée ?

Parmi les 12 réponses fournies

- linterpretation des tests de personnalité (dessins, techniques projectives) est citée 9 fois
- la conduite de I'entretien 3 fois.

Un collegue en CMPP a pratigué la psychothérapie.

b/ Plus généralement, en quoi la référence a la psychanalyse a-t-elle enrichi ou non la pratique
professionnelle 7

(27 réponses positives, dont 5 sans commentaire - 3 NR)

Les apports de la psychanalyse sont juges positifs essentiellement dans quatre domaines :

I'atitude du psychologue et sa compréhension :

attitude d'écoute (1) - prise en compte de l'inconscient (1) - dépassement du simple jugement
(1) - analyse de la problematique de la demande (2), de la dynamique psychologique des
situations (1), des cas pathologiques (7), de |a relation maitre/éléve (1),

I'efficacité technique
conduite de I'examen psychologique (2) - pratique du soutien psychologique (1) - travail avec
groupe d'adultes (1).

On peut y adjoindre ['interprétation des tests de personnalité et la conduite de I'entretien évoqués
en Ill2 &/ ci-dessus.

le « relationnel »

. contact avec les enfants et les enseignants

. collaboration technique avec les psychanalystes des autres services (CMP, CMPP, services
hospitaliers ...)
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¢/ Plus largement, la psychanalyse vous a-t-elle été une aide personnelie ?

20 réponses positives, 4 négatives mais 18 NR.

Cette question, plus personnelle, a-t-elle surpris ou géné ? Une des réponses positives précise
que, pour son auteur, |a psychanalyse n'est qu'une approche, parmi d'autres, pour se situer dans
I'univers.

Assez peu de commentaires ont &té fournis pour expliciter 'aide personnelle ainsi apportée
- meilleure aptitude a gérer des situations personnelles (problematique familiale en
situation de crise) (3)
- aide pour comprendre ses tendances a s'identifier aux cas qui lui sont soumis (1)
- meilleure connaissance de soi (2), mieux-&tre (1), associé a un travail sur le corps
(relaxation, rebirthing, intégration posturale) (1)
Trois réponses soulignent que cette aide n'a été vraiment possible que par une analyse
personnelle.

2/ La psychanalyse dans la collaboration avec les services de suite

Un minimum de formation en psychanalyse ayant souvent été justifié par la nécessité de pouvoir
dialoguer avec les services d'aide extérieurs 3 I'Education Nationale, qui fondent largement sur
elle leurs interventions sur les enfants en difficulté scolaire, quelles ont été la réalité et les
modalités de cette collaboration ?

al Services dépendant totalement ou partiellement de I'Education Nationale

Rubr. V - Tous les questionnaires font état d'une collaboration professionnelle avec ce type de
services, et parfois de fagon multiple et trés diversifiée, soit simultanément, soit successivement
al'occasion des postes occupes au cours de la carriére ¥

- Collaboration avec CMPP ou assimilés (39)
(dont 31 collegues nommés en école et 8 nommés en CMPP)

b/ Services dépendant du Ministere de la Santé (dispensaires, services hospitaliers, efc.)
16 réponses font état de ces types de collaboration, mais souvent sans préciser, dont :
dispensaires (1), CHU (1), Centres de Guidance Infantile et CMP (3), Centres hospitaliers (2).

¢/ Autres collaborations ;
Sauvegarde des travailleurs sociaux et juge pour enfants (1)
Trés épisodiquement, quelles relations avec médecins libéraux.

Rubr. Vi - Modalités de collaborations avec les services extérieurs a |'école

Rappelons qu'en 1960/70, les postes de P.S. #aienl ouverts soil en dcole dldmentaire
indépendamment, au moins dans les débuts, de la npomination des rédducateurs dont la formation a
commencé & peu prés b cette époque, soil assez souvent en CMPP pour assurer la présence de
I"Education Nationale dans ces établissements dont la majonité des personnels dépendait de la Santé, et
pour assurer leur lmison avec I'dcole. Ce n'est qu'avec la crdation des GAPP en école que ce
constituera  officiellement 1'équipe psychologue scolure/Rééducateur RAPP ou RMP (cf. « Ler
prychalogues scolaires dex années 1960/70),

50



al Echanges de renseignements (18) sous forme orale ou écrite (compte-rendu), de fréquence
trés variable (1 trés frequent, 1 rare, 1 frustrant).

b/ Tenue de réunions de synthese (16)

¢/ Participation a seminaire de formation (1)

d/ Intégration dans I'équipe de travail de I'établissement (15)

Il s'agit d'abord des 8 collégues nommés en CMPP et de trois cas particuliers (collégues
devenus psychanalystes, ou appelés a fare des vacations ou des remplacements de
psychologue en CMPP). Pour la plupart des autres collégues, la collaboration n'est pas allée
aussi loin.

Une des réponses indique que |a satisfaction retirée de ces collaborations fut trés variable selon
les services et leur ouverture vers I'école.

Rubr. V; - Objectifs et contenus de cette collaboration - NR (7)

- effectuer le choix des éléves a aider (2)

- fournir des informations sur le rendement scolaire des enfants suivis par le service
(programmes, bilans scolaires) (3)

- compréhension, pour le service traitant, de Ia relation enfant/école ou famille/école (21) :
anamnése scolaire, connaissance de l'environnement pédagogique, de la « réalité »
scolaire, analyse institutionnelle de I'école)

- connaissance du « vécu » scolaire et évaluation intellectuelle de I'enfant suivi (3)

- servir de relais entre le service, I'ecole et les enseignants (13)

- piloter |a prise en charge des enfants, dont -

. entretenir la motivation des parents (4)
. apprécier les effets scolaires de |a prise en charge (6)

Quelques réponses sont d'ordre plus général : Pour y comprendre « quelque chose » - Pour
assurer I'harmonie école/service dans les cas difficiles - échange mutuel d'informations.

Ce rble de relais fréquemment rempli par le psychologue scolaire, apportant au service extérieur
avec lequel il collabore, a la fois des informations sur le contexte scolaire de I'enfant et sur les
effets in-situ de sa prise en charge (vecu par I'enfant, la famille, les enseignants) semble, en
principe, devoir &tre profitable aux deux parties ; est-il donc également désiré de part et d'autre ?
Peu de réponses (8) ont été fournies sur ce point, dont 1 favorable (bonne collaboration) et 7
critiques, qui obligent a nuancer : c'est 'ecole, le P.S ou le GAPP qui étaient surtout demandeurs,
ce qui rendait parfois |a collaboration difficile, 2 sens unique et frustrante. Parfois existent des
conflits de compétence avec le service extérieur a propos de bilans psychologiques trop
complets effectués par le psychologue scolaire. Utilisation de cette collaboration par le médecin
psychiatre pour s'imposer dans I'école - constat que le service était plus intéressé par le travail
avec les familles qu'avec l'école ..

Sans devoir généraliser, il était inevitable que la collaboration non institutionnalisée entre
structures et personnels complémentaires mais aussi concurrents, basée sur la seule bonne
volonté des uns et des autres soit rés dependante des personnalités et des traditions de
formation et puisse faire probléme.

Rubr. V, - Réalité et conséquences éventuelles de l'orientation psychanalytique des services de
suite
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Mais, outre ces causes institutionnelles, I'onientation psychanalytique des services ne pouvait-
elle étre, en elle-méme, source de difficulté pour |a collaboration avec I'école 7

al Orientation théorique des services : 4 NR

- Orientation psychanalytique affirmée (25), avec quelques commentaires : a 100 %,
presque toujours, trés souvent, sauf quelques psychiatres hospitaliers, trop
exclusivement ...

- Orientation psychanalytique peu nette, ou variable (6) soit dans un méme service en
fonction des années ou des équipes, soit qu'elle ne soit pas exclusive.

- Orientation non-psychanalytique (7), soit & dominante pédagogique, orthophonique ou
psychiatrigue non analytique.

L'orientation des services de prise en charge des enfants en difficulté avec lesquels ces
collegues ont collaboré était donc majoritairement psychanalytique mais avec des nuances ou
des degrés assez variables.

b/ Problémes de collaboration eventuellement poses au psychologue par cette orientation
psychanalytique
- NR : 14 |l s'agit évidemment des collégues qui n'ont pas travaillé avec de tels services,
mais aussi de 5 autres qui n‘ont pas répondu a la question
- Réponses a commentaire global : 12
Ces collegues ne precisent pas la nature des difficultés rencontrées. mais portent une
appréciation generale sur cette collaboration.
. coopération tres positive et satisfaisante
. collaboration s'ameliorant au fil du temps
. complémentarité des services, ne pas se sentir en état d'infériorité, respecter la
specificité de chacun, mise en valeur du réle d'intermédiaire du P.S.
. pas de problémes insurmontables, pas de problémes a quelques exceptions prés,
peu graves.

Une réponse fait état de |'attitude négative de quelques médecins envers linstitution
scolaire et de tentative d'inclure le P.S. sous leur autorité.

- Réponses diversifiees : 16

4 collégues font état de difficultés personnelles - 10 concernant les familles, 8 concernant |'école.
Les motifs en sont essenbellement, en ce qui concerne le P.S., son manque de formation
psychanalytique, la difficulté de ftrouver un service pouvant effectuer, sans a priori
psychanalytique, certains examens (somatiques, neurologiques) ou assurer, si nécessaire, un
suivi « instrumental ». Et surtout, |a difficulté de faire admetire & certaines familles, surtout celles
d'une autre culture, et parfois aux enseignants, les contraintes et le style des prises en charge
(entretiens, réeducations, psychothérapies, « secret» envers I'école) qui provoquent d'assez
nombreuses « frustrations » et abandons.

Deux collégues soulévent a ce sujet la question d'une meilleure adéquation de |'attitude des
équipes soignantes pour instaurer une « psychanalyse sociale » différente de la pratique libérale.

¢/ Place de la psychanalyse dans la formation
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S'appuyant sur leur propre formation dil y a trente ans et sur leur longue expérience
professionnelle, nos collégues ont indiqué, dans leurs réponses a la rubrique IV du questionnaire
dans quelle mesure et de quelle maniére I'enseignement de |a psychanalyse devrait &tre inclus
dans notre formation.

Rubr. IV, - Conviendrait-il d'inclure la psychanalyse dans la formation du P.S.
NR 4, dont 3 collégues qui, & Ia rubrique Ill, ont refusé le recours aux concepts psychanalytiques.

- réponses négatives : 67 avec quelques justifications :
. d'ordre doctrinal : je reste wallonien
. relative a la fonction du P.S. : le P.S. n'est ni psychanalyste, ni psychothérapeute
. fondées sur I'impossibilité d'une formation « de masse » a la psychanalyse, qui ne
peut étre qu'une démarche individuelle, personnelle.
- réponses positives - 29, « comme pour les autres diplémes » est-il précisé dans l'une
d'elles.

Rubr. IV; - Selon quelles modalités auriez-vous souhaité cette formation ?
Les voeux exprimeés dans les réponses positives vont de quelques indications générales
- Information théorique
- Formation théorique et pratique
- Par une intégration de |a psychanalyse au contenu des cours et des stages du dipléme
de P.S., dont la limitation sur ce point est regrettée.
- Enseignement des concepts fondamentaux, en faisant la distinction entre la fonction de
P.S. et celle de psychothérapeute.

a des suggestions plus précises :
- Cours et travaux pratiques (11)
- Etudes de cas (5) sous la guidance d'un psychanalyste
- Formation a 'entretien (2)
- Séminaire, travail de groupe (6)
- Analyse didactique (3)

Si donc une intégration de la psychanalyse a la formation des psychologues scolaires est
souhaitée par les trois quarts de nos répondants, c'est dans une importance et selon des
modalités fort variables, allant d'une bonne information a une véritable qualification de
psychanalyste.

Bien que le contact avec la psychanalyse, dans le cadre de la préparation du dipldme de
psychologie scolaire des annees soixante, ait eteé assez leger et parfois méme inexistant, nombre
de nos collegues, par une formation complémentaire paralléle ou postérieure a leur entrée en
fonction, ont acquis en ce domaine une information ou une pratique plus ou moins poussée,
allant dans quelques cas jusqu'a I'analyse personnelle.
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Cette connaissance de la psychanalyse a été trés généralement vécue par eux comme un
apport positif pour la compréhension du contexte affectif et relationne! sur lequel se développent
les difficultés scolaires, pour affiner leurs capacités d'écoute et surtout pour faciliter leur
collaboration avec les personnels des services medico-psychologiques presque tous formes a
cefte approche.

Par contre, d'autres collégues exergant en milieu scolaire ont redouté, en suivant cette voie, de
meédicaliser ou de psychiatriser systématiquement les problemes de |'écolier, estmant que
I'école n'était pas le lieu adéquat pour I'approche psychanalytique et ont tenu a ne pas confondre
I'action du psychologue et celle du psychothérapeute.

Cette collaboration du psychologue en école avec des services de suite extérieurs, d'intensité et
de qualite tres diverses et ou I'école semble souvent la plus demandeuse, n'a pas été sans
rivalités ni conflits de compétence, cependant minoritaires dans nos réponses.

Rétrospectivement donc, puisqul s'agit dun voeu de fin de camiére (davantage un
« Souhaitenez-vous ? » qu'un « auriez-vous souhaité ? »), les trois-quarts de nos répondants
souhaitent que notre formation inclue I'apport de la psychanalyse, demande qui tent compte de
leur longue expérience du métier, la difficulté &tant de savoir dans quelle mesure et jusqu'a quel
point. Les propositions faites sont fort variées, et certaines sans doute difficiles ou impossibles a
metire en oeuvre dans les conditions de préparation du dipldme de I'époque.

Le probléme se pose peut-étre differemment aujourd'hui, ol le niveau de recrutement est plus
universitaire et ou la formation du psychologue scolaire ne devrait plus étre seulement qu'un
complément d'études pour spécialiser des enseignants déja chevronnés. Cette évolution devrait
assurer une harmonisation de la formation de base de tous les psychologues, quelle que soit leur
spécialisation et leur terrain d'intervention ultérieurs.



ANNEXE |

LA FORMATION

DANS LES DIFFERENTS CENTRES
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LA FORMATION

1- AU CENTRE DE BESANCON

Durant les années 1960/70, la formation des psychologues scolaires est assurée, sous la
direction de M. BRIED, par la Faculté des Lettres et Sciences Humaines, rue Mégevaud. La durée
des études est de deux années.

Pour |e recrutement des stagiaires, en plus du détachement par IAdministration, les
responsables du centre avaient recours 3 des séances de dynamigue de groupe. Le premier
trimestre constituait une péricde probatoire.

En prermigre année, Fenseignement comprenait les cours suivants :
Psychologie genérde et psychanalyse
Psychologia sociale
Psychologie de I'enfant
Fsychopathologie générale
Peychopathologie de 'anfant

La deuxieme annge completait ces mémes cours et, dés sop debut, on demandait 3 chague
stagiaire la prise en charge rééducative d'un enfant suivi par le Centre Psycho-Pédagogigue
sttache au centre de formation de |2 Facults. L'annes se terminait par la presentation d'un
mémaire. L'enseignemant portail aussi sur létude des tests avec formation pratique & leur
passation et sur l'iniiation aux enfretiens. Des stages sir le terrain venaient en complement.
L'abtention du diplome se faisaif en deux temps par un gxamen en fin de premiere année, l"autre
en fin de deuxiéme année, avec ecrit &t oral ; |a moyenne 4 chaque épreuve dlait exigee &t en
cas d'echac, il étalt possible de redaubler une année.

En premiére anneée, la préparation du C.E.S. de psychologie genérale était nhligatcire et celle du
D.U.E.L etait recommandée en deuxieme annee.

2- AU CENTRE DE BORDEAUX

De 1828 & 1970, |a formaton des psychologues scolaires était assurée par [Institut d'Etudes
Psychologiques et Psychasociales de 'Université de Bardeaux. De frois ans intidement, les
gtudes furent ramenées a deux en 1960 quand I Administration accorda les détachements paur
cetle durée.

En 1988, il ¥ eut un concours d'enfrée avec dissertation, entrefien, tests collectifs. Sur une
frentaine de candidats, six furent regus. Ensuite, il n'y eut plus aucune séleciion en supplément
au détachement ni de péricde probatoire (CF. note 31).
En 1959, les cours étaient bloqués le jeudi {les étudiants-enseignants n'dtant pas encore
détachés) et comprenaient :

Histoire de la pédagogie

Psychologie generale

Psychopathologie

Physiclogie nerveuse

Cours de Jean CHATEAL, dinspiration phénaménologinue

Travaux prafiques de psychalogie
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A partir de 1960, lorsque furent accordés les défachements, on avait en premiere annee |

Psychologie générale et Méthodologie 1 heure habdomadairg
Psychelogie de I'Enfant 2 h 30 hebdomadaires
Psychologie génerala 1 heure habdomadaire
Padagoqie spéciale 1 heure hebdomadaire
Psychophysiologie 1 heyre hebdomadaire
Statistiques 1 heure hebdomadaire

Ces cours ataent complétes par des ravaux pratiques
Maniement des tests 2 hevres hebdomadaires
Statistiques 1 h 30 hebdemadaires
Psychologie expérimentale 2 h par quinzaine
Psychologie de l'enfant 2 h par moig

En 2éme année ;
Psychopathologie 1 heure hebdomadaire
Histoire de la pédagagie 1 h 15 hebdomadaires
Padagogie spéciale 1 haure hebdomadairs
Pesychopédagogie 2 heures hebdomadaires
Histoire des insfitutions et Pédagogie comparée 2 h par quinzaine
Pédagogie et psychologie génerale 2 h par quinzaine

Les fravaux pratiques se répartissaient ainsi ;
Séminaire de Psychologie expérimentas 2 h par quinzaine
Psychologie dei'enfant 2 h hebdomadaires
Présentation d'enfants 2 h hebdormadaires
Psycholngie sociale et Séminaires de
Psychopathologie de T'enfant 2 b 30 hebgdomadaires

Des stages etaient organisas pendant un semestre et par groupes restreints
Examens collectifs dans le cycle d'observation (collége)
Examens individuels d'enfants 185 plus jeunes des lycées

Pour passer de premigre en deuxiéme annge, il fzllait subir un examen comprenant ;

-unécnt: dissertaion de Psychologie génerale Isur 20)
épreuve pratique de statistiques {sur 10 ; 3 éliminatoire)
épreuve de Biologie

-unoral;  interrogation en psychalogie de {'enfant {sur 20)

travaux pratigues ¢n psychologie expérmentale  [sur 10)
En cas d'échec, il existait une deuxiéme session, compléte ou parielle.

En fin de deuxiéme année, on devail subir un examen de sortie comporant :

- Interrogation de psychopathologie (sur 10)
- Interrogation tirée au sart entrg

. psycholagie sociale

. psychologie de l'enfant (sur 10]
. pédagogie expérimentale

- Soutenance d'un mémoire, analogue 2 un DESS  (sur 100)
(C2 Mmirg consisiait en une elvde de psychoiogie appigude & des enfants o'dge scolarel

57




Parallélement a la formation propre au Diplome, les stagiaires etaient encourages a preparer
Propedeutique et Licence de psychologie, beaucoup de cours étant d'ailleurs communs avec
ceux du diplome

3- AU CENTRE DE GRENOBLE

Comme nous l'avons rappelé dans notre historique, si 'expérience parisienne avail été
supprimée en 1954, celle de Grenoble n'avait pas cessé de se développer, le Service de
Psychologie Scolaire de I'lsére pouvant servir de lieu de stage. Dés le dépar, et grace aux efiort
de Bernard ANDREY, la formation des psychologues scolaires intégra le maximum de formation
universitaire : en 1960, il ne manquait que le certificat de psychophysiologie pour obtenir la
licence. Cette option a été fermement maintenue et le dipléme de psychologie Scolaire a été
successivement modifié en ce sens au fur et a mesure des réformes des etudes universitaires.

C'est donc par un aété du 11 avril 1960 que le Ministére de I'Education Nationale autorisa
officiellement I'Universitt de Grenoble a délivrer un dipléme de Psychologie scolaire
(Enseignement du Premier degré) précisant que « les candidats a ce diplome doivent étre
titulaires du baccalaureat et du certificat d'aptitude pédagogique » (art. 2).

Pendant les années 1960/70, cette formation a été assurée par la Faculté des Lettres et
Sciences Humaines de Grenoble, 1 rue du Vieux Temple , elle durait deux ans.

Le recrutement des stagiaires, en plus du détachement administratif, donnait lieu a I'application
d'une série de tests pendant une période probatoire de 3 mois. En outre, une « observation
continue » trés rigoureuse était pratiquée par B. Andrey et J. LE MEN . mais les renvois étaient
peu fréquents.

Les contenus des deux années d'enseignement étaient précisés dans l'article 3 de l'arrété

a) étude de tous les programmes genéraux, techniques et pratiques des certificats d'études
superieures de psychologie, psychologie de la vie sociale, psychologie de I'enfant et de
I'adolescent,

b) stages de longue durée organises dans le service de psychologie scolaire de |'lsére,

c) participation & des ftravaux de recherche de psychologie de l'enfant et de
psychopédagogie,

d) séances de travaux et cours spéciaux portant sur les problémes concrets propres au
psychologue scolaire.

L'article 4 de I'arrété est consacré a |a délivrance du dipléme : I'examen comprend deux parties,
passées successivement a 1a fin de |a premiére el de la deuxiéme annee d'éludes.

Premiére partie :

Ecrit :

1/ une dissertation de psychologie générale (durée 4 h, coef 2)

2/ une dissertation de psychologie sociale

en rapport avec |'étude du milieu et son influence

sur le comportement de I'enfant. son évolution,

son adaptation future sous ses différentes formes (durée 4 h, coel 2)
3/ une épreuve technique portant sur I'application
des statistiques élémentaires (durée 2 h, coef. 1)

4/ une épreuve méthodologique portant sur un probléme
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cancret de pavchologie sociale, sur I'établissement
d'un plan de recherche en psychologie de groupe,

sur 'anayse d'un protocole d'enquéte, et: ... {duree 2 h, coef. 1)
La moyenne a l'ensemble de ces épreuves est nécessaire pour subir les éprauves orales.
Org;

1/ une imermogation de psychologie générale

2/ une interregation de psychologie sociale

3 une interrogation techniqus

4/ une inferrogation sur l'esthetigue

Pour &fre admis en deuxiéme année, es candidats doivent avoir obtenu la mayenng aux
épreuves arales.

Seconde partie

Ecrit :

1f une dissertation de psychoingie de 'enfamt (durée 4 h, coef. 2)
2 une dissertaion de pedagogie {duréa 4 h, coef. 2)
3/ une épreuve technique de psychopathologie :

commentaire d'une ghservation {durée 2 h, poef. 1)
4/ une épreuve de méthodologie ; analyse d'un protocgle

de test, planning d'une expénence, etc (durés 2 h, coef. 1)
5/ un guestionnaire de connaissances centré sur ja

méthode des tesis et la psychopédagoagie (duréa 1 h, coef, 1)

lci aussi, 12 moyenne aux épreuves écrites est nécessaire pour &lre admis A subir les épreuves
crales et pratiques.

Qral:
1/ Interrogation de psychologie de 'enfant cu de pédagagie {coef. 1)
& Interregation de psychopatholegie infantile {coef. 1)

3 Bxamen et discussion d'un travail de recherche personnelle, de caractére restreint, effeciué
par chague instituteur détaché av cours de ses deux années d'études

Epreuves prafigues ;

Utiization effective de tests, analyse de dossiers complets denfants d'ages différents, eic
(stages faits au cours du mois de juin de la deuxiéme année, avec évaluation du travail fourni
pendant cas stages]  (coel 2)

Les candidats doivent cbtenir au mains la moyenne aux épreuves orades et pratiques.

Le Dipléme est délivre sous le sceau et au nom de Univarsité par fe Recteur, Président du
Conzseil de I'Université.

L'article 5 du méme arrélé précise qu'il y a une session d'examen par an.

4 - Al CENTRE DE PARIS

Burart la péniode 1960/70, 1a formation des Psychelogues Scolaires est assurée par Flnsttut de
Psychologie de Paris, 28 rue Serpents, 6e amondissement, En pratique, les cours sont dispersés
en divers lieux : Sorbonne, Laboratoire de psychubiologie de FEnfant et institut National de
I'Crientation professionnells, rue Gay-Lussac, consultations hospitaliéres, écoles diverses 4
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Paris et en banlieue pour les stages et travaux pratiques ; tous ces déplacements alourdissant
notablement la charge de travail des stagiaires.

Jusqu'a cette époque, I'enseignement a [Institut, destingé a des étudiants non licenciés ou a des
professionnels (enseignants ou autres) désireux d'acquérir une formation théorique et pratique
en psychologie, s'étendait sur trois années ; 2 annees d'études genérales de niveau licence et
une année de preparation d'un dipldme spécialisé

En 1960, l'institut accepta d'accorder aux instituteurs détachés par le ministére un statut
dérogatoire : I'ancien dipldme de psychopédagogie fut transformé en dipldme de psychologie
scolaire et sa préparation resserrée sur deux ans. Toutefois, les étudiants « libres » qui le
préparaient restaient soumis a la régle des trois ans et a un examen d'entrée.

Le Centre de Paris recevait par priorité les détachés de la région parisienne, mais de nombreux
candidats de province y furent aussi admis, du fait du nombre et de la capacite insuffisants des
autres Cenftres, ce qui conduisit rapidement a des promotions pléthoriques, eu égard aux
possibilités de formation. Ces collegues eurent en outre a faire face a des frais de logement et de
déplacement sans indemnité compensataire.

L'Institut ne procéda d'abord & aucune sélection des candidats détachés. En 1968 eut lieu une
tentative d'instaurer une pénode probatoire au premier trimestre des études, pendant laquelle
l'étudiant jugé mal orienté ou se sentant tel pouvait voir son détachement annulé et revenir dans
son poste. a cet effet furent instituées diverses épreuves : dissertation, passation de tests et une
série d'entretiens avec les formateur de premiére annee. Ces mesures, qui suscitérent une
assez large contestation chez les stagiaires, furent supprimées ou assouplies.

Les enseignants :
La premiere annee comprenait d'abord tous les cours de la deuxieme annee d'études genérales
de l'lnstitut tels que

Pédagogogie R. Zazzo
Psychologie sociale J. STOETZEL
Neuropsychologie Y. GALIFRET
Sciences pedagogigues M. DEBeSSE
Méthode des tests Mme CAMEON
Psychanalyse structurale D. LAGACHE
Statistiques J. LEPLAT

Sémiologie et Nosographie ; présentation de malades Th. LEMPERRIERE

Il fallait y ajouter quelques cours importants du programme de premiére année d'études
generales

Psychologie générale Mme FAVEZ-BOUTONNIER

Psychologie experimentale P. FrRaisse ; C. FLORES
Certains de ces cours étaient communs a certains certificats de l'ancienne licence de

psychologie.

La deuxiéme année assurait la preparation du diplome de Psychologie scolaire et comportait :

= des cours théoriques
Psychologie différentielle M. REUCHLIN
Psychologie de I'Enfant P. OLERON ; R. Zazz0



Psychologie scolaire R. Zazz0 | R. LEPEZ

Pedagogie M. DEBESSE
Statistiques J. LEPLAT
Psychopédagogie des matiéres scolaires M. Auzias, N. GALIFRET-GRANGEON

P. PAILLET, G. MIALARET, M. VIOLETTE

= ges travaux diriges M. GiLLY
portant sur 'organisation de |'examen psychologique et I'étude de ses techniques
(tests, entretiens, etc ...)

= des travaux pratiques
examens d'enfants en écoles

= des stages aupres d'un collegue en poste, de préférence alternés en école eten CMP.P.

A partir de 1968, le stage pratique de 1 mois eut lieu en début de deuxiéme année, complété
pendant toute I'année scolaire par un stage hebdomadaire d'une demi-journée auprés d'un
collegue en école, avec comme arriére-plan théorigue un séminaire de R. ZAzZ0 consacré &
l'examen psychologique de |'écolier

Dés 1966/67, les cours de la premiére année d'études générales ne sont plus qu'un complément
de formation. En 1967/68, en raison de la création de la Maitrise de Psychologie, I'Institut devient
un centre de formation post-maitrise et les deux annees d'études générales sont supprimées. Le
caractere derogatoire du Dipléme de Psychologie scolaire s'accentue donc : il est réservé, en
principe aux seuls instituteurs détachés. Toutefois, quelques étudiants libres seront admis & s'y
inscrire directement, a condition d'avoir déja ete inscrits a d'autres dipldmes ou de posséder soit
I'ancienne licence de psychologie soit la nouvelle maitrise.

XaMens :

Pour chagque année, il existait deux sessions (juin et septembre)

Premiére année : examen de passage en deuxieme année

Ecrit: dissertation ou questionnaire pour chacun des cours principaux
épreuve de statistiques

Deuxiéme année : examen pour la délivrance du dipléme

Ecrit : dissertation ou questionnaire sur les cours

épreuve de statistiques

Oral : interrogations, par R. ZAzz0 et un autre formateur, sur leurs enseignements respectifs.
Travaux Pratiques : application, correction, analyse et interprétation d'un test & un enfant d'age
scolaire

Stage : Rédaction d'un rapport de stage noté ; ultérieurement, le stage lui-méme fera I'objet d'une
notation par le Directeur de stage.

Pour passer en deuxiéme année et pour obtenir le dipléme, il fallait obtenir au moins la moyenne
a chacune des parties (écrit, statistiques, oral, pratique) des examens concerneés.

En cas d'échec, il fut parfois possible de garder, pour la seconde session, le bénéfice des notes
supénieures a la moyenne. Ces modalités ont pu varier au fil des années. En cas d'échec aux
deux sessions, il était possible, avec l'accord de lInstitut. de demander & bénéficier d'une
troisieme année de détachement.

6l



Formations complémentaires

La préparation simultanée du Dipldme de psychopédagogie spéciale, créé en 1961/62 et dirigé
par Mme GRATIOT-ALPHANDERY, était encouragée pour les meilleurs étudiants, ainsi gue la
préparation du D.UE.L oudu D.UES (option psychologie) qui deviendront le D.E.U.G. Celle-ci
a éte rendue obligatoire a partr de 1968, pour permettre aux psychologues scolaires d'obtenir
ultérieurement la licence. L'attribution définiive d'un poste fut méme subordonnée a son
obtention.

Il convient enfin de signaler que les modifications apportées, aprés mai 1968, aux cursus
universitaires, notamment au niveau du ler cycle, ne sont pas restées sans influence sur le
contenu des diplomes d'Institut et les modalités de leurs examens. De telle sorte qu'a |a fin de la
décennie soixante, l'examen du dipléme de Psychologie Scolaire se présentait comme suit :
-une premiere parie comprenait 7 épreuves, dont 6 portant sur 3 valeurs fondamentales
(psychologle, psychologie sociale ou sociologie) et sur I'une des valeurs du premier cycle de
psychologie (de préférence celle de linguistique générale) + une épreuve de statistiques.

Sont admis les candidats ayant obtenu la moyenne & chacune des trois valeurs fondamentales et
aux statistiques.

- une deuxiéme partie portant sur :
trois valeurs fondamentales (psychologie génétigue et pédagogique, psychologie
pathologique, physiologie)
une valeur instrumentale (statistiques 2éme niveau)
une valeur de spécialisation professionnelle (épreuve orale de psychologie scolaire)
I'appréciation des stages professionnels
la soutenance d'un mémoire de recherche en psychologie scolaire effectuée au cours des
deux années d'études.



ANNEXE |l

Texte de la circulaire n® 205

du 8 novembre 1960,
dite « Circulaire LEBETTRE »
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PSYCHOLOGUES SCOLAIRES 2.14

{a) La présente note ne concerne directement yue les départements 4 la disposilion
desquels ont &é mis, & titre expérimental, des psychologues scolaires ; il convient
cependant que 1ous les inspecteurs d’académie premnent connaissance de Cces
instructions, en prévision de I'extension prochaine de cetie expérience.

Cette note a pour objet de fixer les conditivns d’emplol, comme psychologues
scolaires, des instituteurs ou institmrrices titulaires d’'un dipldme de psychologue
scolaire deliveg par un instilut de psychologie d universilé.

(b} Le maitre psychologue scolaire est attaché en principe i une circonscription scolaire
comptant de 7 & 800 éléves, Dans les villes, selon les effectifs, on lui confiera un ou
plusieurs groupes pouvant compaorter avec les classes ordinaires d’une ecole primaire
elémentaire, maternslle et collége d’enseignement geénéral.

Dans les régions rurales 4 écoles dispersées, afin de limiter autant que possible les
déplacements, il conviendra de constitucr la circonscription cn rassemblant les écoles
de localités voisines jusgu’s concurrence de 800 éléves.

(c) En vutre, 1l est trés souhaitable que le psychologue scoldire apporte sa contribution
au fonctionnement d'un dtablisscment spéctalisé pour caractériels, pour débiles, pour
déficients sensoriels, ou pour infirmes moteurs, placé sous la responsabilite
administrative et pédagopique des maitres de I'enseignement public. Dans ce cas, le
groupe d’éléves dont il esl chargé dans Ies classes ef ctablissements normaux est
rameneé & environ 500,

{d) Le psychologue scolaire n'est pas un specialiste venu de I'extérieur ; il est attaché a
ung école comme tout autre instituteur ;| seulement, I doit & sa formation
psychologique plus étendue d’étre charge de certains problémes qui préoccupent tous
les maitres, mais que le manque de temps ou l'insuffisance de leurs connaissances
psychologiques, dont on ne sauralt, bien entendu, leur tenir rigueur, ne leur
permettent pas d’approfondir

{€) Le psychologue scolaire se consacre d’abard 2 I'observation continue des enfants de
sa circonscription en fmsant appel sux lechmiques d'analyse psychologque et
pédagogique, aux renseignements gue lui apportent le maitre de I'snfant, le médecin
du service de santé scolaire, les parents, éventueliement les services sociaux: Ces
observations viendront préciser, compléter et quelquefois éclairer le dossier scelaire
qui, ouvert dés 'cntrée de 'enfant & |'éeole, s'enrichira d’année en année et de classe
en classe. Ainsi, on pourra suivre le développement de l'enfant, connaitre ses
particularilés mdividuelles, ses gualilés comme ses insulfisances el saisir tous les
aspects de sa personnalité. Cette pratique de 'chservation continue des éléves, si elle
e8t menéc avec persévirance, permettra d’éviter les dangers des conclusions & longue
portee tirées d'un examen unique. elle apportera des renseignements trés spéciaux,
lersque les éléves entrerant dans le cycle d’observation, d'abord aux commissions
chargees de I'orientation a I'entrés en sixieme, ensuite aux maitres qui suivront ces
€léves pendant les deux années du cycle d’observation. Pour les éléves qui terminent
leurs études & quatorze ans, le dossier sera aussi précieux, car il apporiera aux
conseillers d'orientation professionnelle et scolaire, chargé de conseiller les familles
sur les choix d’unc profession, tout un cnscmble de renscignements qu'ils ne
pourraient réunir eux-mémes.




(f} Certains enfants exigent un examen plus approfondi de la part du psychelogue
scolaire, ce sont ces enfamis-probiémes qui déconcertent et ingquidtent maitres et
parents, par ieur comportement ou leurs échecs scolaires. Le psychologue scolaire
étudiera avee le maitre la conduite a tenir en présence des cas de retard ou
d'inadaptation.

Ceux de ces enfants qu'il juge ne pouvoir étre maintenus dans une classe normale,
sercnt orientgs vers la commission médico-pedagogique, 51 5°agit d’enfanls presumes
débiles ou caractériels, vers les etablissements spécialisés qui conviennent pour les
autres. Ainsi, le psychologue scolaire est appelé 2 jouer un role essentiel dans le
démstage des enfants inadaptés Il apporte son concours & 1a commission medico-
pedagogique selon les termes de la circulaire du 22 avnil 1558,

Lorsque son service comports un établissement spécialisé pour 'Enfance inadaptée, =
psychologue scolaire s'intégre d 1"équipe médico-pédagogigque de I'établissement et
prend sa part des observations et enquétes psychologiques qui sont nécessaires a
I'oeuvre de rééducation,

(g} Les activités du psychologue scolaire ne se limitent pas 4 I'observation indnaduelie
des €léves, car des probléemes psychologiques et pédagogiques se posenl aussi au
niveau de la classe et méme de I'école. C'ast ainsi qu'il peut &ire appelé a pratiquer
des epreuves collectives, 4 mengr une observation d’ensemble dans les classes, en
particulier dans celles dont les maitres s'interrogent sur certains aspects de leur
travail, sur les résultats de leur enseignement. Par exemple, on lui demandera de situer
exactement le niveau de la classe, en orthographe, en calcul ou dans toure autre
discipline par rapport 4 une classe normale de méme dge.

(h} Enlin, le psychologue scolaire est un pédsgogue que ses ctudes ont plus

particuliérement orienté vers les recherches pedagogiques. Il apporte son aide
matérielle et scientifique aux maitres qui prennent dans leur classe des initiatives
pedagogigues, gui expérimentent certaines méthodes d’ehscignement, qui étudient les
operations mentales qu’exigent et yu'exercent les diverses mahgres des programmes
scelaires. I coordonne toutes ces recherches en assurant la limson entre les maitres
intéressés par ces travaux.
Par 1oules ces activités, le psychelogue scolaire est étroilement mélé 4 la vie des
classes et des éenles dans lesquelles il est appelé A exercer ses fanctions ¢ il callabore
tous les jours avec ses collegues enseignants ; 11 dort donc savair entretenir avec gux
dexcellentes relations @ c'est une des conditions essentielles de 'efficacité de son
travail ; en effet, il n’apporte gue des avis motivés et en aucun cas, il ne peut imposer
une decision ; celle-ci appartient toujours au maitre intéresse dont I'option est
finalement déterminante. Néanmains, comme ses eollégues, il participe au conseil des
maitres, oll comme eux encore, il 2 voix délibérative.

{i) Le psychologue scolaire ne negligera pas non plus d’établir des relations confiantes
aver la médecin du service de santé scolaire, les services sociaux, s'il cn existe, enfin
les familles, dont les interventions et Tes avis sont aussi fort précieux pour la réussite
de son travail.

[j) Lhoraire hebdomadaire du psvchologue scolaire comporte vingt-quatre heures

cansacrées aux enquétes, anx examens d’enfants, aux confacts avec lcs enscignants,
les divers services scolaires, les farmlles,
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(k} Les psychologues scolaires sont nomumés dans les mémes conditons gue les

instituteurs, par le recteur de I'académie, sur avis de la commission administrative
parilaire départementale ; ils sont nomunés & vn poste de collége d’enseignement
genéral. Leur avancement s effectue selon les mémes modalites que celui de leurs
collégues inslituteurs.
Vous aurez a déterminer la circonscription dans laquelle exercera le psychologue
scolaire, en tenant compte des indications que je vous ai donndes au debut de cette
instruction. Vous veillerez aussi a ce qu'il trouve un milieu déja averti des problémes
psychologiques et pédagogiques, dans lequel son action puisse étre efficace | vous
voudrez bien prendre, a cet égard, 1avis du comilé technique paritaire.

(I) Les psychologues scolaires relévent des mémes autorités hiérarchiques que les
instituteurs. Ils établissernents en début d'année scolaire un emploi du tlemps el un
programme de travail qui sont adressés a I'inspecteur primaire. Ils rendent compie de
leur temps el de leurs activilés dans un cahier-journal qu'ils présentent a leurs
supérieures hieérarchiques. a 'occasion des inspections en fin d’annee scolaire, ils
adressent un rapport d’activités a l'inspecteur primaire.

{m) 1l est nécessaire qu'un local a usage de hureau sqit i leur disposition pour les
examens individuels et les entretiens avec les parenis &t que des crédils soienl prévus
pour le matériel indispensable aux examens, et pour 1'étahlissement des dossiers.

Je vous serais trés obligé de me demander, sous le timbre du 4e bureau, la création des
postes qui vous seraienl néceszaires pour régulariser la situation des psychologues
scolaires de votre département et d'etablir, conformément au tableau medeéle ci-apres, la
liste des instituteurs excrgant comme psychologues scolaires dans vatre département.
Enfin, vous ne manquerez pas de me faire part des difficultés que pourrait presenter
I"application dcs préscntes instractions

Diplome de psychologue

Nom Daie de scolaire delivre Eooles o emhm
Prénom TAaissance localitds d'Bldves
Annce Faculic ai il exeree

L'infiuence importante de ce texte réglementaire, mis au point par 1a Directicn de I'enseignement
du premier degré du Ministére et la sous-division de I'Enfance inadaptée, en concertation avec
linitisteur de iz psychelogie seolaire frangaise, le Professaur René Zazz0, &l les responsables de
la farmation, sur {a conception &t la pratigue de la profession nous aviorise aux commentairas
suivants pour en souligner et les limites et Factualite.
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{a) C'est ce caractére = expérimental » [protongeant encore jes 9 années de la pérode
experimentale 1945-1954 sans doute jugeée insuffisante par 'Administration !) qui explique la
confidentialité voulue de cette circulaire.

{b) Ce terme « maitre psychologue » est en quelque sorte un compromis entre la conceplion de
Rend Zazzo, pour qui la psychologie scafaire est une fongtion & part entiére, différente de la
fonction enseignante dans ses voies &t ses attitudes, et celle de Jean CHATEAU qui considére
gue les deux fonctions peuvent Elre exercées simultanément par la méme personne.

Cetle dénomination soulignait aussi une réalité administrative : le maintien du psychalogue
scolaire dans le corps des instituteurs, d'od il n'est toujours pas sort.

Par ailleurs, apparalt ici une « norme » de volume de secteur d'activité (7 & 800 éléves), qui
ne repase, a Notra CORNAIS5aNes, sur aucuna évaluation objectve. Peul-étre S'inspire-t-eke
des effechfs des grands groupes scolaires de la régipn parisienne ol travaillerent les
premiers collégues de 1945/54 7 Pour des raisons économiques, sans davantage de
justification objective, alle sera étendue a 1 000 sleves ulterieurement, nombre rond facilitant
le calcul des bescins |

{c) La psychologie scolaire relevant de 'Enfance inadaptée , i ne pouvait en étre autrement. La
prise en charge des éléves en difficulté &tait d'allleurs prévue dans le plan LANGEVIN-WALLON

[(C. (6.

{d) Tout ce passage est dans |a ligne de la conception et de l'enseignement de René ZA270 qui,
aprés avoir initié et dirigé Fexpérience de 1945/54 est cemeuré le Direcleur du Dipldme de
Finsfitut de psychologie de Parnis jusgue dans les années S0

{g) Le concept de ¢ Fobservation continue » a été formulé par René Zez70, dans les conditions
d'un psychologue scolaire attaché de fagon permanente & une écale, pour dviter une prabique
exclusivement défectologique, 4 craindre sous |a pression des besoins de |'Enfance
Inadapiée, et pour permefire une agtion préventive, auprés de tous kes éléves, du retard
scolaire, trés important & I'épogue {le taux de redoublement allait, en moyenne, de 20 3 40%
du C.P. en CM dans |es écoles parisiennes au cours des années 50).

Quant au dosster scolalre, il faudrait des pages pour en refracer les avatars. De moyen de
suivi de I'éléve pour fequel il avail &t6 congu, il est devenu, 1968 aidant dans les esprits,
instrument de ségrégation et de fichage, et a éfé boycotté par tous. Il en a éié & peu prés de
mé&me du dossier psychologique. Dans la crise de confiance envers les institufions que
nous traversons, comment concilier ke bascin d'infarmalion et la confidentialité 7

{g) Cette actvité évaluatrice, qui se rapprochait des pratiques de I'0.S.P., n'avait de sens que
dans e contexte pédagooique de I'époqua. Elle a ét¢ contestée, & la fn des années 60,
quand les normes de niveaux scolaires ont été mises en quastion. Dans une certaing masura,
glle a &té recemment récupérée par 'Administration - avec moins de rigueur psychométrique -
qui a ingtitue lors des rentrées scolaires, des conbrbles de connaissance zux étapes
importantes de la scolanité, au moyen d'épreuves {non baptisées tests, car e temme est
encore mal ressenti dans 'gpinion) appliquees par les enseignants.

(h) Ce domaine dintervention psychopédagogique était expiicilement mentionné dars le plan

LANSEVIN-WALLOH. C'etail 4 la fois un terrain possible de collaboration avec les enseignants,
mais aussi potentiellement conflictuel ou concurrentiel {en particulier avec les inspacteurs).
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Cela nécessitait d'évidence une solide formation en psychologie des apprentissages
scolaires, difficile a mener a bien dans le cadre étroit des deux années de formation, d'autant
que les specialistes de la question étaient rares. C'est ainsi qu'a Paris, les quelques
enseignements de psychopedagogie des matieres scolaires, assurés dans les années
soixante par quelques uns de nos anciens, aprés avoir sombré dans la tourmente de
soixante-huit, n'ont pu étre repris dans les années soixante-dix, faute de successeurs, et
parce que dans le conlexte des GAPP. cela ne comespondait plus aux nouvelles
orientations.

(i) Cette collaboration sous-entendait un large développement des services medico-sociaux
scolaires pour qu'ils soient assez présents dans toutes les écoles. On sait qu'il n'en a rien éte,
bien au contraire ! Dés lors, sauf circonstances heureuses, cette disposition est restée lettre
morte.

() Voici I'origine d'un confiit administratif endemique, qui resurgit penodiquement jusqu'a nos
jours, et qui ne se réglera que dans I'obtention d'un statut spécifique.

(k) Il faut entendre ici non que le psychologue scolaire soit nommeé en college, mais qu'il est
budgétairement assimilé & un professeur de C.E.G. (comme 'étaient d'ailleurs les instituteurs
CAEA ouCAE.L).

(I} Ces exigences, dont I'effet était de laisser en terrain connu le chef hiérarchique immediat
(I'lnspecteur primaire) étaient calquées sur les obligations de linstituteur que nous restions. Il
faudra beaucoup de temps avant qu'elles ne soient assouplies, ou tacitement abandonnées
comme inadaptées a la réalité de Ia profession. Encore resurgissent-elles, ici ou 13, sous une
forme plus ou moins déguisée, lors des périodes cycliques d'autoritarisme.

(m) Faut-il dire que cette exigence est largement restée a I'état dintention ? Jamais
I'Administration n'a prévu de crédits specifiques pour I'équipement et le fonctionnement de la
psychologie scolaire, ni de locaux. Il a fallu se débrouiller avec les moyens du bord en
négociant sur place avec les municipalités, les inspections et les écoles



ANNEXE 11l

Glossaire des sigles utilisés
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BU.S. Bureau Universitaire des Statstiques

CAEA. Certificat d'Aptitude a I'enseignement des Enfants Amiérés

CAEL Certificat d Aptitude a |'enseignement des Enfants Inadaptes

CAPP Cenire d'Action Psycha-Pédagaique

CC. Cours Complémeniare (enseignement primaire supéneur :
deviendront C.E.G. puis C.ES))

CDE.S. Commissicn Départementale de 'Education Spéciale

CEG. Collége d'Enseignement Général

CES. 11 College d’Enseigrement Secondaire
2/ Cortificat {Univarsitaire) d'Etudes Supérieures

C10. Centre d'Information et d'Onentation

C.M.P. Centre Médico-Psychologique

C.M.P.P. Centre Médice-Psycho-Pédagogique

C.M.PD. Coemmission Médico-Pédagogique Départementale
{deviendra C.D.E.S. en 1975)

C.RE.S.AS. Centre de Recherche sur 'Education Speciale et 'Adaptation Scolaire

D.EA. Dipléme d'Ftudas Approfondies

D.E.S.5. Dipléme d'Etudes Supérieures Spécialisées

DE.U.G. Dipibme d'Etudes Universitairas Générales

DUE.L Dipiéme Universitaire 'Eludes Littéraires

D.LES. Dipldme Universitaire d'Eludes Scientifiques

E.M.P. Externat Madico-Pédagogique

GAPPF. Groupe d'Aide Psycho-Pédagogique - 1970 {deviendront RASED &n
1990 - Régeaux 4'Aide Spacialisée aux Eleves en Difficulte)

G.AS, (Groupe d' Adaptation Scolaire {ancéte des G.AP.P.)

LA lnspection Académique (départementale)

LD.E.N. inspecteur Départernental de 'Education Mationale {actuellement |LE.N.)

LM.E. institut Medico-Educatif

LN.O.P. institul National d Origntation Professicnnefle {actuellement LN.ET.O.R.)

i.N.R.DP, institul Mational de Recherche &t de Documentation Pédagogigue
{actuellement INR.P.)

D8P Qrientation Scolaire £t Professionnelle (Centre d')

{actuellement C.1.0. ; les Conseillers d'DSP sont devenus C.C.P.
- Congsillers d'Orientaticn-Psychologuas)

PE.G.C. Professeur d'Enseignement Généra de Collége
R.P.M. Reéducateur en Psycho-Motricité
S.E.5. Section d'Enseignement Specialisée (des Colléges)

{actuellement S.E.G.P.A. - Section d'Enseignement Général et
Professionnel Adapté)
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ANNEXE 1V

MATERIEL D’ENQUETE



1950 AF.PS. Commission RECHERCHE-HISTOIRE {() 1)

NOM e Prénom @ . i Département
AOTBEEE e d'exersice

CURRICULUM PROFESSIQNNEL

| - AVANT LA PSYCHOLOGIE SCOLAIRE
11 Prafessian et{ov) situations administratives successives :

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................

2! Orientation vers la psychologie scolaire
a) Comment en avez-VOUS CONNU FEXISENTE T......eeee e e resiss s se s s

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

¢) Aides ou dificultes rencontrees (réactions de 'Administration, de la higrarchie, ge vos
COlEGUAS BNSBIINANTS] ot it e st cears s isars eseer i eers e se st s nan s s nars s srasrananns

d} Aviez-vous déja une sensibilisaton ou une formation en psychopédagogie ou en
PSYCRCIOGIR ... e e e e e csen 1 et e et s aaa e e et et e e

...........................................................................................................................................................

Il - FORMATION A LA PROFESSION
1/ Farmatian de base qualifiante

a} AnCIENNELE d'BNSEIGNBINENL: ... e e e e e e e e
b} Situation agdministrative durant 185 BLUES ©.........ccccoeeer e e s

...........................................................................................................................................................

...........................................................................................................................................................
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...........................................................................................................................................................

IH - EXERCICE DE LA PROFESSION de a

...........................................................................................................................................................

2/ Activités professionnelles complémentaires 3 la pratigue sur le terrain (enseignement,
formation, recherche .}

...........................................................................................................................................................

IV - APRES L'EXERCICE DE LA PROFESSION
- situation actuelle ;  activile retraite (encadrer ce gui comien)

1 - si refraite : gardez-vous une occupation occasionnglle li€e aia profession 2. e

...........................................................................................................................................................

b} cette réorientafion est-elle la conséquence dinsatisfactons dans 'exercice de la profession
{efficacite, ethique, conditions de travail, « stalut», CAMIERIE ..) oo,

V- LAPSYCHOLOGIE SCOLAIRE DANS VOTRE DEFARTEMENT {n°® mentlonné au recto}

1 Quverture du premier poste de psychologue scolaire
année lieu psychologue

2/ Lors de votre premiére nomination, avez-vous &té aflecté

~AUN POSEE CTEE & CEE BB ..ot se e ee e eseee e e reeeeres st rarenn s
S AUN POSEE EXISEAMT | oot e e e e e e e
creéen: psychologue
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1880 A.F.P.5. Commission RECHERCHE-HISTOIRE  {Q. 2)

NOM e Prénom ; D
..................................................... Departemant

B LT3R d'exercice

Indiguez ci-dessous {en cochant ou en précisant en clav fa nature des docornents dont vous
disposeriez potr préf ou don 8 AF.P.8.) concernant par sxemple .

I:I Le. Recruterment : {Au plan locai ou natipnal) : Circulaires académiques, circulaires
departemantaias, notes de l1.D.EN. .. ) e e

...........................................................................................................................

BIPIBMES .Y oo e e e e

O e cade professionnel (Institution scolaire ou autre, structure du service ou plan
académique départemental o 10Cal) . ... oo oottt

. La pratique professionnglle : {Dossiers, maltériel d'examen psychologique, campte-rendu
d'activité, plannings, heraires, inspection. participation & la formation, a
larecherche, a des groupes de travail ...

I:I Biblipgraphi nnelle ¢ {(Aricles, ouvrages publiés dans le cadre de [activité
Professionnelle, Hres S PBM .. it se st

..........................................................................................................................

I:I L'activitd « militante » : {Documents syndicaux, associafils pour la défense ou la promotion
oL ] 0 ) O

D Le < vécy professionnel » . {(Souvenirs personnels qui pourraient par exemple faire objet
de publication sous Une farme & d&termingr)......o v eecerinrcerrecserrneeens

...........................................................................................................................

E B COMI I I e e cee et e e tee s ot e ereere e ee et e e s s e s en s senere e n e ssnaneaen
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1950 AF.P.S, Commisslon RECHERCHE-HISTOIRE  [Q. 3)

O 2 e e PR&N0M .voereeeesevs e aer, Departement D
BT S B .o eeeir e iereneetsee et seeerseeesas seeres et emn et ene et anenrrn et eenerennns d'exprcice

LES PSYCHOLOGUES SCOLAIRES ET LA PSYCHANALYSE™

| - Au cours de votre formation concernant l'obtention du dipldme de psythologie acolaire,
avez-vous eu des cours qui portaiant sur la psychanalyse 7 oui O non O
1 - ST 0UI BIrES 08 CBE COLES ..o ettt e a b besm et ariaetae b sm e et e e ins et et senns

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

2 - avez-vous, & époque, regu une formation a Fentretien clinique ? oui O non O
1 - si oul, sur quels présupposés theoriques §appUYaIBNE-IE 7 ...

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

Il - Si vous n'avez regu aucune formation théorique concernant la psychanalyse durant
votre stage de psychalogia scolaire, disposiez-vous, malgré tout, d'informations sur ce
sujet ?

oui O non O

1 - Ol IS AVIEZ-VOUS TECUBIIES 7 e oot eeeeeeeeee et et e e e e et see s e e e e e e e eme s es s s e e

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

Il - Dane votre pratique de psychologue scolaire, avez-vous eu recours aux concepts
psychanalytigues ? oui O non O

1 = SIMAN, POUTGUDE 7. ceevo e iecia oo eeoes s eeresaeeee s s s sese s erseeeemenee et e et s e s anansesn et et an s eremesenenras

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

1 - sl oli, sous quelle forme en leniez-vous COMPEE 7. e b

................................................................................................................................................................

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

" Si manque de place, répondre sur feuill: sépuréc en référengant les répnnses tex. 11-2)
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IV - Auriez-vous souhaité bénéficier d'une formation ou d'une initiation psychanalytique

durant votre fonction de psychologue scolaire ? oui O nen O
1 -5 non, POURQUEE 7 1ot iisrs s ens st simas e sear s s mr e sasar s e arsn s s b et E Lot 0Ed
1 - si o, comment auriez-vous souhaité que cette formation soit dispensée 2.

V - Avez-vous, dans votre pratique, collaboré avec des CMP, CMPP, CAPP, dispensaires

infantasuvéniles ... ? (précisez-en la nature) ou O non O
1- Quelles liaisons prafiquiez-vous AVEE UK T ... e ee et ee et e e s s
2 - A guei titre, vous semble-t-il, avaient-ils besoin de votre callaboration 7 ......ccceceeeceeeeeercecre.

................................................................................................................................................................

3 - Ces services avaient-ils une orientation & dominante psychanalytique ? Cela vaus atil posé
probiéma 7 {pour vous-meme, pour I'ecole, pour l'enfant et les families ) .....ccceeecoverieeeris

................................................................................................................................................................

Questionnaire A retourner & Claude LEFER, 2 nite Raymond Quenau, 75018 Paris . & - |
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